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WSTEP

Drodzy Panstwo,

czy ktokolwiek moze sugerowac Panstwu, jak lepiej, bardziej atrakcyjnie prowadzi¢ lekcje
z Panstwa uczniami - Pafstwa gimnazjalistami — w takich, a nie innych warunkach: czasowych,
przestrzennych, sytuacyjnych? Czy raczej nie powinnismy powiedzie¢ za Januszem Korczakiem:

,Nie wiem i wiedzie¢ nie moge, jak nieznani mi (...) mogq w nieznanych mi warunkach wy-
chowywac nieznane mi dziecko — podkreslam — moggq, a nie — pragnq, a nie — powinni” (Korczak
1984:92).

Uznajac Panstwa dotychczasowy warsztat pracy, na nim niejako bazujac, pragniemy, by ni-
niejszy poradnik byt jedynie skarbcem sugestii, skrzynig pomystéw, zalazkiem nowego. Mamy
nadzieje, ze kazdy nauczyciel jezyka obcego, pracujacy w polskim gimnazjum, znajdzie tu co$
dla siebie. Cos, co pozwoli wyrdznic¢ Panstwa lekcje sposréd innych. Cos, dzieki czemu lekcje
beda jeszcze lepsze, jeszcze ciekawsze, jeszcze bardziej motywujgce. Po prostu doskonalsze.

Niniejszy PAKIET METODYCZNY opracowany zostat na podstawie ,Koncepcji zestawu pakie-
tow metodycznych wspierajacych nauczanie jezykéw obcych”w ramach projektu,Podnoszenie
jakosci nauczania jezykow obcych nal, Il Il etapie edukacyjnym, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem obszaréw defaworyzowanych”.

Autorzy
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1. NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH W GIMNAZJUM

1.1. CHARAKTERYSTYKA MLODZIEZY

Jacy sa moi uczniowie? Jakim sg zespotem? Jakie emocje wyrazaja najczesciej? Jakie sa dziewczynki? Jacy chtopcy?

Zamykam oczy i wygodnie siadam na fotelu... Stucham muzyki... Wyobrazam sobie, ze ide brzegiem morza... Stysze
jego szum... Widze fale i bezkresna dal...

Nagle morze lekko sie rozstepuje... Wchodze do srodka... Mam 13 lat... Widze mojg szkote... Otwieram drzwi... Ide
znajomym korytarzem...

Wchodze do swojej klasy ... M6j ulubiony przedmiot... Nauczyciel... Co czuje?... Co lubie?... Co mi sprawia wyjatkowa
przyjemnosc?... Zamykam drzwi... Ide dalej...

Otwieram drugie drzwi... Tej lekcji nie lubie... Dlaczego?... Co czuje?... Zamykam drzwi.

Na korytarzu spotykam kolegéw i kolezanki... Jak reaguje?... Rozmawiam z nimi?... O czym mysle?... Ide dalej.

Na chwile zagladam jeszcze raz do pierwszej klasy... To moja ulubiona lekcja... Postanawiam zabra¢ z niej co$ na
pamiatke... Co to jest?... Cos, co widac?... Cos, co stychac?... Cos, co mozna poczuc?... Powoli wychodze...

Wracam na nadmorska plaze... [de brzegiem... Fale... Stonce...Wiatr... Powoli wracam do rzeczywistosci... Jestem na
szkoleniu... Czuje odprezenie... i spokd;...

Dorastanie jest tym okresem w zyciu cztowieka, w ktérym dokonuje sie przeobrazenie
dziecka w osobe dorosta. Na przestrzeni stosunkowo krétkiego czasu, umownie wieku od 12
do 18 roku zycia, zachodza radykalne zmiany fizyczne i psychiczne, ktére umozliwiajg podje-
cie zadan wtasciwych cztowiekowi dorostemu - zadan rodzinnych i zawodowo-spotecznych.
Psychologowie zgodni sg co do tego, ze proces dorastania jest niezwykle skomplikowany.
Obejmuje on wiele sfer osobowosci, przy czym ich rozwéj rzadko przebiega rownolegle.

Waznym aspektem procesu dorastania jest intensywny rozwdj umystowy, wyrazajacy sie
w doskonaleniu wszystkich funkcji p o z n a w c z y c h. Twierdzi sie, ze rozwdj funkgji
poznawczych (postrzegania, pamieci i myslenia) w duzej mierze zalezy od nauki szkolnej.
Przechodzac z klasy do klasy, uczeh pobiera nauke na coraz wyzszym poziomie. Nauczanie
odwotuje sie wiec do roznych i ciggle nowych proceséw poznawczych, ksztalci je i rozwija.
Nastepujg zmiany ilosciowe i jakosciowe, ktérym funkcje poznawcze dorastajacego cztowieka
muszg sprostac. Nie bedzie przesada stwierdzenie, ze rozwoj funkcji poznawczych warunkuje
wiekszo$¢ zmian psychicznych, ktére powstaja w okresie dorastania. Nie tylko wptywa to na
rozwoj uczuc¢ i mozliwosc¢ ich kontroli, postawy moralne, lecz takze wyznacza Swiatopoglad
oraz tozsamos¢ mtodego cztowieka. Niewatpliwie wptywa rowniez na spoteczng aktywnos¢ —
jej kierunek i przebieg.

Postrzeganieotoczenia warunkuje jego poznawanie. To za pomocg zmystoéw otrzymu-
jemy informacje o otoczeniu. Nasze zmysty zapoczatkowuja poznanie, ktére kontynuowane
jest przez myslenie, wyobraznie i inne procesy umystowe. Wazng role odgrywa uwaga, kto-
ra zapewnia petny przebieg procesu postrzegania rzeczywistosci, oraz pamie¢, ktora utrwala
nasze spostrzezenia. Stwierdzono, ze spostrzezenia mtodziezy sa doktadniejsze, wielostronne
i bardziej ukierunkowane niz u dzieci. Zmysty uzyskujg w okresie dorastania najwyzszy w ciagu
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zycia stopien sprawnosci. Mtodzienczy wzrok, stuch i dotyk maja bardzo niskie progi wrazliwo-
$ci, a to oznacza, ze mtodych ludzi cechuje wrazliwos¢ zmystowa o zdumiewajacej rozpietosci,
od bardzo niskiej do duzej tolerancji na silne bodzce. Gtosna muzyka, jaskrawe, pulsacyjne
$wiatto to bodzce, przy ktérych wielu mtodych czuje sie znakomicie. A rownoczesnie mtodziez
lubi wyciszone dzwieki, subtelne barwy, delikatny dotyk. Takie skrajnosci nie sg rzadkoscia.
W poréwnaniu z poprzednim okresem rozwoju postrzeganie u mtodziezy gimnazjalnej jest
bogatsze w szczegdty, wielostronne tresciowo i Swiadomie ukierunkowane. Uwage mimowol-
na, typowa dla dzieci, zastepuje uwaga dowolna. Zwiekszenie ilosci rejestrowanych bodzcéw
wymusza wiec ich selekcje, a przyrost doswiadczen skutkuje wyostrzeniem uwagi na pewne
zjawiska, takie jak niesprawiedliwos¢, fatsz czy zaktamanie. Gimnazjalisci stajg sie coraz lep-
szymi obserwatorami. Ich obserwacje staja sie nie tylko planowe, lecz takze ukierunkowane
i systematyczne.

Wydatna role w przyswajaniu wiedzy przez uczniéw odgrywa p a m i ¢ ¢. Doskonali sie,
co mozna zbadac na podstawie réznych parametréw (Obuchowska 1996: 59). W mtodszym
wieku szkolnym (7-12 lat) dominuja pamie¢ mechaniczna i zapamietywanie dostowne. Pod
koniec tego okresu, a wiec u uczniéw okoto 12 roku zycia, raptownie wzrasta zapamietywanie
sensowne materiatu szkolnego (pamiec logiczna). Takze pamie¢ krétkotrwata, ktorej trwanie
mierzymy w sekundach, cechuje najwyzsza sprawnos¢, na niekorzys¢ pamieci dtugotrwa-
tej, ktorej trwatos¢ mierzy sie w dobach, miesigcach, czy latach. Pamiec trwata, ktérej cecha
sg organizacja i dynamika, staje sie jednak pojemniejsza. Zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego
wzrasta, co prowadzi do lepszego zrozumienia materiatu, a w konsekwencji do jego lepszego
zapamietania.

Innym istotnym zjawiskiem, ktére obserwujemy u mtodziezy juz od okoto 13 roku zycia, jest
przeksztatcanie sie pamieci mimowolnej w pamiec¢ dowolna. Nie znaczy to, ze zostaje zahamo-
wany rozwoj zapamietywania mimowolnego - kiedy uczniowie zapamietujg tresci bez specjal-
nego zamiaru — wzrastaja tylko wskazniki dotyczace réznic miedzy jednym i drugim rodzajem
zapamietywania, na korzys¢ zapamietywania dowolnego.

Skokowo wzrasta tez liczba zapamietywanych stéw abstrakcyjnych. Zapamietywanie ich
staje sie sprawniejsze. Nie jest to bez znaczenia dla przyswajania jezyka obcego. Przy catej
chwiejnosci uwagi czy tez braku pamieci u mtodziezy gimnazjalnej nie mozna nie wspomnie¢,
ze mankamenty te nie dotycza spraw, ktdre uznaja oni za osobiscie wazne. Skoro wiec praktyka
szkolna potwierdza, ze uczniowie w tym wieku zapominajg o zadanych pracach domowych,
lecz pamietajg o rzeczach dla nich istotnych, celowe wydaje sie ukazanie nauki jezyka obcego
jako rzeczy przydatnej w ich zyciu, czyli odpowiednie motywowanie.

My sl e nie dorastajgcej mtodziezy charakteryzuje sie pogtebiong zdolnoscia do analizy
i syntezy. Na ten wiek przypada réwniez petny rozwéj myslenia zwanego mysleniem abstrak-
cyjnym i logiczno-dedukcyjnym. Dorastajacy cztowiek potrafi oderwac sie od rzeczywistosci,
rozumiec jg w sposéb symboliczny i ideowy, nie jak dziecko, ktére mysli, opierajac sie na zda-
rzeniach i zjawiskach konkretnych, rzeczywistych. Gimnazjalista wchodzi w stadium myslenia,
ktére przez szwajcarskiego psychologa Piageta zostato nazwane stadium operacji formalnych.
Jest to myslenie o wtasnym mysleniu, o wiasnych krystalizujgcych sie wartosciach i ideatach.

Zasob stownictwa dziecka konczacego szkote podstawowgq jest kilkakrotnie wiekszy niz
pierwszoklasisty. Specyficznym procesem myslowym jest rozumowanie. Bazuje ono na wyko-
rzystywaniu zasad logiki. Wyr6zniamy rozumowanie indukcyjne (od szczegétéw dochodzimy
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do uogolnien) i rozumowanie dedukcyjne (wychodzimy od uogolnien i dochodzimy do szcze-
gotéw). Jest ono obecnie chetnie stosowane przez autoréw podrecznikéw przy wprowadzaniu
regut gramatycznych.

Rozwijajace sie procesy myslowe prowadza do wzrostu refleksyjnosci i krytycyzmu, do unie-
zalezniania sie od sagdéw innych i do formutowania sadéw na temat ludzi i zdarzen. Przy réw-
noczesnym wzroscie spostrzegawczosci mtodziezy prowadzi to do wyrazniejszego dostrzega-
nia wad i stabosci dorostych, rowniez rodzicéw i nauczycieli. Znawcy tematu zwracajg przy tym
uwage, iz wyzej opisane procesy przebiegajg w scistym zwigzku z wymaganiami, ktére stawia
szkota. Przy zastosowaniu wtasciwych metod nauczania poszczegdlne operacje myslowe, jak
poréwnywanie, uogdlnianie, wnioskowanie, dowodzenie, klasyfikacja i inne, osiggaja coraz
wyzszy poziom.

Dla nastolatkéw coraz wazniejsze staje sie wiaczanie w zycie spoteczne
Towarzysza temu reakcje, co jest dla postronnego obserwatora bardzo wyraziste i czesto nie-
zrozumiate. Z dwéch powoddéw reakcje te staja sie intensywniejsze. Po pierwsze niezwykle
wazne dla dorastajgcych jest uzyskanie akceptacji rowiesnikdw oraz zaspokojenie potrzeby
dzielenia sie nowymi przezyciami, doswiadczeniem i uczuciami. Po drugie w okresie tym ro-
wiesnicy i grupy réwiesnicze oferuja oparcie i poczucie bezpieczenistwa dla tych jednostek,
ktore usitujg zapewnic sobie niezaleznos¢ od rodziny i szeroko rozumiang autonomie. Ponadto
rowiesnicy dostarczajg mtodym, starajacym sie ustali¢ swa tozsamos$¢, wzorcéw zachowan.
Wzrastajgce zainteresowanie nastolatkow wtgczaniem sie w Srodowisko spoteczne widoczne
jest w fascynacji ubiorem, w prowadzeniu dtugich rozméw przez telefon czy tez wielogodzin-
nych sesjach na portalach spotecznosciowych typu Facebook (w pedagogice funkcjonuje na-
wet pojecie digital natives, okres$lajgce wspotczesng mtodziez) .

W tym okresie nastolatki weryfikujg swoje dotychczasowe wartosci i postawy. Proces ten
wymaga od nich znacznie wiekszego zaangazowania intelektualnego, prowadzac do ksztat-
towania tozsamosci. Ciggle zmieniajace sie spoteczenstwo i jego liczne naciski, poddawanie
krytyce utartych wzorcéw zachowan i postaw, nowe wyzwania i opcje wyboru nie utatwiaja
wspotczesnej miodziezy tego zadania. Poszukiwanie wtasnej tozsamosci czesto odbywa sie
chaotycznie, metoda préb i btedéw. Jest to faza intensywnego eksperymentowania, podejmo-
wania dziatan i ich szybkiego zarzucania. Coraz wieksza potrzeba bycia soba miesza sie z ugo-
dowoscia i potrzeba posiadania autorytetéw. Autorzy podrecznikéw, wychodzac naprzeciw
réznorodnosci postaw i zachowan miodziezy, podejmuja takie tematy jak ,rodzina patchwor-
kowa” (Alles klar 2a, zakres rozszerzony: s. 54) czy tez subkultury mtodziezowe (Fantastisch 3,
Arbeitsbuch: s. 26; New exam Connection 2: s. 90).

Rozwdj osobowosci gimnazjalistow dokonuje sie wiec w kontekscie ich uspoteczniania.
Z jednej strony silny osobowosciowo, akceptujacy siebie mtody cztowiek wptywa na nature
i stopien swoich relacji ze spoteczenstwem, z drugiej strony informacje zwrotne i wzmocnienia
pochodzace od innych wptywaja na to, jak postrzega on siebie. Zdarzaja sie réwniez jednostki
niestabilne osobowosciowo, z duzymi problemami emocjonalnymi, w tym z niskim poczuciem
wiasnej wartosci, a wiec i znikoma akceptacja siebie.

Realizowanie sie na ptaszczyznie spotecznej widoczne jest takze w tworzeniu zwigzkow ro-
wiesniczych trojakiego rodzaju. Sg to czesto mate, zzyte ze sobg grupki zwane paczkami, wiek-
sze liczebnie grupy o niezbyt okreslonym charakterze, powstate najczesciej na bazie wspdlnych
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zainteresowan, oraz zwiazki przyjazni, ktore tworzy dwoje, troje bliskich sobie oséb, bazujace
na zaufaniu i lojalnosci wzgledem siebie (Birch/Malin 1995).

Istotne wydaje sie spojrzenie na spoteczne uwarunkowania rozwoju mtodziezy gimnazjal-
nej przez pryzmat zmian w systemie edukacji. Gimnazjum bedace trzecim etapem edukacyj-
nym ma wspierac rozwadj i samodzielno$¢ uczniéw. Ztozonos¢ zdobywanej wiedzy porzadkuja
przedmioty, ktérych nazwy odpowiadajg dziedzinom akademickim. W coraz bardziej samo-
dzielnej pracy, uczniowie zachecani s do przejmowania wiekszej odpowiedzialnosci za jej
efekty. Wiedza, w tym znajomos¢ jezyka obcego, ukazywana jest jako narzedzie i podstawa do
lepszego poznania swiata oraz zrozumienia w Europie jednoczacych sie narodéw.

Sfera afektywna wydajesie dominowac nad innymi dziedzinami zycia psy-
chicznego mtodziezy. Znalazto to swoje odzwierciedlenie w okresleniu wieku dojrzewania jako
okresu burzy i naporu. Doswiadczenia emocjonalne odgrywaja u dorastajacych szczegdlnie
wazna role. Przyczyny i zrédfa zmian emocjonalnosci u mtodziezy s wynikiem zaréwno prze-
mian fizjologicznych (funkcje hormonalne organizmu), jak i ewolucji ich postaw spotecznych
(aktywny udziat w zyciu spotecznym). Badacze zaobserwowali kilka cech zycia emocjonalnego
dorastajacej mtodziezy. Charakterystyczna jest dla nich niezwykta intensywnos$¢ przezyc¢ uczu-
ciowych, czyli pobudzenie emocjonalne. Zaréwno dodatnie, jak i ujemne emocje przezywane
sq bardzo intensywnie. Latwe przechodzenie od jednego rodzaju emocji do drugiego cechu-
je poczatkowaq faze dorastania. Ta chwiejnos¢ standéw emocjonalnych, zwana tez labilnoscia,
niejednokrotnie utrudnia prace wychowawcza. Warto wiedzie¢, ze chwiejnosci w dziedzinie
uczu¢ towarzyszy ich nietrwatos¢. Stany silnego pobudzenia emocjonalnego nie zawsze sg
uzewnetrzniane. Cecha ta nazywana jest maskowaniem i moze stac sie podtozem zaburzen
nerwicowych.

Warto wspomnie¢, ze poczatkowg faze dorastania, przypadajaca na wiek ok. 12-15 lat,
charakteryzuje czestsze przezywanie emocji ujemnych. Dopiero kolejna faza dorastania prze-
biega pod znakiem emocji dodatnich. Zalezy to od rodzaju doswiadczen spotecznych, jakich
doznajg mtodzi ludzie. Emocje dodatnie zaczynajg przewazac, gdy doswiadczaja zrozumienia
i akceptacji, odnosza pierwsze sukcesy zwigzane ze swoimi dazeniami. Rozwéj emocjonalny
dziecka w wieku gimnazjalnym nie zawsze przebiega gtadko i bez zaburzen. Od dobrego pe-
dagoga/wychowawcy wymaga sie, aby nauczyt sie rozpoznawac czynniki, ktdre majg wptyw
na zwiekszenie drazliwosci emocjonalnej dorastajacych, a sa nimi gtdd, sennos¢, zty stan ner-
wowy, odurzenie, zmartwienie czy zmeczenie. Niejednokrotnie smutek czy rados¢ przezywa-
ne przez mtodego cztowieka nie sg zwigzane z konkretnym bodzcem, a sam przezywajacy nie
potrafi poda¢ powoddéw swojego stanu. Wigze sie to z burzg hormonalng organizmu, rzutuja-
cg na uktad nerwowy. Te nieokreslone stany emocjonalne nazywane sa bezprzedmiotowoscia
uczu¢. Mtodziez gimnazjalna stopniowo uczy sie opanowywac reakcje emocjonalne. Z coraz
wiekszym zrozumieniem przyswaja sobie wzorce i normy zachowan, co w naturalny sposéb
wywotuje rézne rodzaje przezy¢. Ksztattowaniu sie postaw i przekonan towarzysza takze zmia-
ny w sferze moralnosci.

Dziedzinaety ki i moralnos$ci stajesie wtym okresie niezmiernie wazna.
Dorastajacy ksztattuja swoje poglady na temat zasad i norm postepowania w spoteczenstwie.
Pod wptywem wtasnych doswiadczen, obserwacji zycia oraz wiasciwej organizacji procesu wy-
chowawczego wytwarzajg sie u nich postawy moralne i uczuciowe, ktére beda decydowaty
o stosunku do swiata wartosci i do ludzi. Okres dorastania jest okresem intensywnego rozwoju
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moralnego, tzn. psychologicznych wyznacznikow postepowania w ujeciu wartosciujgcym.
Wzrasta zainteresowanie problemami natury moralnej, che¢ oceniania postepowania innych,
ale i wtasnego. Gimnazjalisci zdobywaja doswiadczenie moralne podczas rozwigzywania wta-
snych konfliktéw, ktérych liczba zwieksza sie wraz z interakcjami spotecznymi.

Nalezy wspomnie¢ tu o konformizmie mtodziezowym, ktéry oznacza podporzadkowanie
sie gotowym wzorom i schematom postepowania. Dorastajacy sg czesto reprezentantami kul-
tury mtodziezowej, widocznej w ich sposobie ubierania sie, czesania i zachowania oraz wyra-
zajacej sie w uzywaniu specyficznego jezyka czy stuchaniu okreslonego rodzaju muzyki. Obok
zjawiska konformizmu w okresie dorastania wystepuje zjawisko tzw. rygoryzmu moralnego
mitodziezy, ktory oznacza, ze okreslone powinnosci sa rozumiane jako obligatoryjne, niepodle-
gajace dyskusji. Najwyzszy poziom rygoryzmu cechuje dzieci do 11 roku zycia. Wsréd gimna-
zjalnej mtodziezy poziom rygoryzmu moralnego systematycznie maleje. Jest wiec zrozumiate,
ze w okresie dorastania poszczegolne jednostki odczuwaja rézny jego stopien.

Moralna konsekwencja, niezaleznos¢ i sita moga sie uksztattowac tylko w samodzielnym
podejmowaniu decyzji. W wymiarze oddziatywan edukacyjno-wychowawczych nalezy pamie-
ta¢, aby nie kierowa¢ mtodym cztlowiekiem nadmiernie. Warto pozwoli¢ mu na popetnianie
btedbéw. To, co moga dac rodzina badz nauczyciel-wychowawca w zakresie wychowania moral-
nego, to nie szablonowe rozwigzywanie konkretnych sytuacji, ale ksztattowanie trwatej hierar-
chii wartosci, dziatajacej w zyciu jak kompas. Pozwoli on uczniowi zachowa¢ wtasciwy kierunek
przy catej réznorodnosci rozwigzan.

O dorastajacej mtodziezy nie mozna mowic jako o grupie jednolitej. Z obserwacji bowiem
wiadomo, ze w okresie dorastania dziewczeta i chtopcy r6znig sie miedzy sobg,
szczegolnie pod wzgledem psychicznym i spotecznym. Stwierdzono, ze istnieje réznica w tem-
pie rozwoju miedzy ptciami. W pierwszej fazie dorastania wspdlne jest dla dziewczat i chtop-
cow ogolne niezrdwnowazenie emocjonalne, wyrazajace sie w nadmiernej pobudliwosci.
Dorastajacy staja sie niespokojni ruchowo, drazliwi, co wynika nie tylko z proceséw bioche-
micznych, zachodzacych w organizmie, lecz takze z labilno$ci emocjonalnej. Dziewczeta maja
czesto ,zte humory” - sa ptaczliwe i nadasane. Chtopcy za$ bywaja agresywni, wybuchaja zto-
$cig (Obuchowska 1996: 12). Sita i gwattownos¢ uczu¢, réznorakie stany, ktére przezywaja mto-
dzi ludzie, sktaniajg ich do poszukiwania okreslen, jakimi mogliby je nazwac. Taka ekspresje
stowng i swoistg tworczos¢ werbalng wykazuja przede wszystkim dziewczeta. Ponadto okaza-
to sie, ze dziewczeta przejawiajg wyrazna tendencje do szybszego niz chtopcy tempa rozwoju.
Obie ptcie cechuje w tym wieku zmienno$¢ motywacji.

Wiek 12-15 lat u dziewczat nazywany jest w literaturze popularno-naukowej ,wiekiem nar-
cyzmu”. Wspdlne czesanie sie, poprawianie wygladu to czesty widok. Skoncentrowanie sie
na wiasnej osobie, na tym, co myslg i méwig o mnie inni, jest typowe. Nadmierna pewnos¢
siebie moze jednak powodowac, ze dziewczynce jest zle samej ze soba. Przyczyn tego sta-
nu rzeczy nalezy upatrywac¢ w niezwykle szybkim rozwoju potaczen neuronowych w mézgu.
Dziewczynki w tym wieku wykazuja tendencje do krétkowzrocznosci, co przyczynia sie do
poczucia przyttoczenia oraz obnizenia poziomu percepcji. Odpowiedzialne za to sg zmiany
hormonalne w organizmie. Badania wykazuja, ze zdolno$¢ dziewczynek do zauwazania towa-
rzyskich niuanséw i podtekstéw znacznie spada, podobnie majg trudnosci z rozréznieniem ta-
kich emocji jak smutek i gniew. Nauczyciel powinien by¢ Swiadomy, ze taka dziewczyna moze
nie zauwazy¢ subtelnej sugestii ukrytej w stowach, zmienionej barwy gtosu czy wymownego
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wyrazu twarzy. Pochwate czy dezaprobate lepiej jest wyrazi¢ w sposdb bezposredni.

Charakterystyczne dla dziewczat w tym wieku jest szybkie nabywanie nowych umiejetno-
$ci, jak np. gra na instrumencie. Powstato nawet okreslenie ,wytartej sciezki” (Trevathan/Goff
2013: 73). Im czesciej dana czynnosc jest powtarzana, tym bardziej ,wydeptana” jest Sciezka,
czyli neuronowe potaczenie w moézgu. Nawet przy rezygnacji z gry na pianinie w latach péz-
niejszych, umiejetnos¢ ta pozostanie, gdyz dziewczynka bez wiekszego trudu powrdci na
tak utworzong $ciezke. Analogii mozna dopatrywac sie w przypadku nauki jezykéw obcych.
Odpowiednie zmotywowanie wydaje sie tu rzecza kluczowa, gdyz zacheca dorastajaca dziew-
czyne do odpowiedniej ilosci powtdrzen, do czestego (regularnego) siegania po obcojezyczne
zrédta.

WspomnieliSmy powyzej, ze pierwszg faze dorastania cechuje przewaga dziewczat nad
chtopcami, spowodowana szybszym dojrzewaniem. Moze sie wiec zdarzy¢, ze spowoduje to
wygorowane oczekiwania co do mozliwosci rozwojowych dziewczat z jednej strony, a nadmier-
ny sceptycyzm w stosunku do chtopcéw. Takiej postawy powinien unika¢ kazdy nauczyciel.

W literaturze popularno-naukowej chtopiec miedzy 13 a 17 rokiem zycia nazwany bywa
~wedrowcem” (James/Thomas 2011: 85 i n.). Wchodzac w te faze, chtopcy zaczynajg sprzeci-
wiac sie wtadzy - czy to rodzicielskiej, czy szkolnej - ignoruja jej polecenia i prébuja pojsc
wiasng droga, tak daleko, jak tylko sie da. Z jednej strony pragna, bysmy interesowali sie ich zy-
ciem, z drugiej strony wyraznie komunikuja, by zostawi¢ ich w spokoju. Czesto postawe takie-
go chtopca nazwaliby$my arogancka. Stanowi ona nie lada wyzwanie, nie tylko dla rodzicéw,
lecz takze dla nauczycieli. Przedarcie sie przez ,skorupe” arogancji i pozyskanie uwagi takiego
ucznia na lekcji moga miec pozytywny wptyw na caty proces dydaktyczny w danej klasie.

Badajac rozwdj umystowy dorastajacych, stwierdzono, ze pamie¢ dziewczat jest zwykle
nieco stabsza od pamieci chtopcéw. Dotyczy to pamieci dowolnej oraz logicznej. Badaniom
poddano takze przyczyny ztosci i irytacji u mtodziezy. Okazuje sig, ze najczestszg przyczyng
gniewu u chfopcéw jest poczucie nieumiejetnosci, brak sukcesu w podjetym dziataniu oraz
porazki odniesione we wspdétzawodnictwie. Nauczyciel powinien wiec w delikatny sposob
przekazywac niepomysing informacje zwrotng, szczegdlnie po ustnych wystapieniach ucznia.
Chtopcy, bardziej drazliwie niz dziewczeta, reagujg na rézne formy zachowan agresywnych
ze strony rodzenstwa lub kolegéw, zaréwno fizyczne, jak i stowne, np. dokuczanie, przezywa-
nie, wysmiewanie. Dziewczeta natomiast irytuje niewtasciwe zachowanie sie chtopcow, np.
zaczepki, gtupie zarty, docinki.

Uogdlniajac, mozna jednak stwierdzi¢, ze nie ma wiekszych réznic w potencjale i zdolno-
$ciach dziewczat i chtopcow w nauce jezykdéw obcych. Rdznice zwigzane sa raczej ze stylami
uczenia sie, ktére bedg omoéwione w kolejnym rozdziale.

Czego nowego dowiedziatem/-am sie o moich uczniach? Co chce zapamietac¢? Co sobie postanawiam?
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1.2. STYLE UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH

Jak ucza sie najchetniej moi uczniowie? Jak uwzgledniam ich réznorodno$¢ sposoboéw uczenia sie?

Nasz mézg przetwarza nieustannie informacje naptywajace poprzez pie¢ zmystéw: wzro-
ku, stuchu, czucia, wechu i smaku. Rejestrowanie réznorakich bodzZcéw - najczesciej wzroko-
wych, stuchowych i czuciowych - umozliwia przetwarzanie informacji w sposéb swiadomy i
nieSwiadomy. Preferencje poszczegdlnych oséb (a wiec i gimnazjalistéw) w postrzeganiu sa w
duzej mierze uwarunkowane neurologicznie. Wynikajg one z r6znej pracy moézgu, z réznego
zaangazowania potkul mézgowych w procesy postrzegania zmystowego. Wiele zalezy tez od
doswiadczenia szkolnego.

Jednym z popularnych modeli opisujagcychty py uczenia sie jest model
Vestera (1978), ktéry wyrdznit cztery typy uczenia sie: audytywny (poprzez stuchanie i méwie-
nie), wzrokowy (poprzez obserwacje), haptyczny (poprzez dotyk) i typ intelektualny (poprzez
analizowanie). Mimo ze koncepcja ta jest coraz silniej krytykowana, podziat na cztery, a czasa-
mi na trzy typy uczenia przyjat sie w pedagogice i dydaktyce (takze jezykéw obcych). Réznice
w sposobach uczenia sie sg dzi$ bezsporne. Jest to widoczne w wielu testach psychologicz-
nych. Przykltadowy zamieszczamy ponizej (por. Linksman 2001).

TEST POZWALAJACY USTALAC DOMINUJACA POLKULE MOZGOWA

1. Zamknij oczy. Zobacz czerwony. Co widzisz?

a) Litery c-z-e-r-w-o-n-y lub nic, poniewaz nie potrafisz tego zwizualizowac.

b) Kolor czerwony lub jaki$ czerwony przedmiot.

2. Zamknij oczy. Zobacz trzy. Co widzisz?

a) litery t-r-z-y, cyfre 3 albo nic, poniewaz nie potrafisz tego zwizualizowac.

b) trzy zwierzeta, troje ludzi lub trzy przedmioty.

3. Gdy grasz na jakims instrumencie lub Spiewasz:

a) nie potrafisz gra¢ ze stuchu i musisz czytac nuty.

b) potrafisz grac ze stuchu, jesli jest taka potrzeba.

4. Gdy sktadasz cos lub montujesz:

a) wolisz czytac pisemne instrukcje, a nastepnie postepowac zgodnie z ich wskazaniami.

b) wolisz korzystac z ilustracji i diagraméw lub po prostu samemu sie wszystkim zajac¢ bez jakichkolwiek wskazowek.
5. Gdy ktos do ciebie mowi:

a) zwracasz wiecej uwagi na stowa, nie przywiazujac wagi do komunikacji pozawerbalnej.

b) zwracasz wiecej uwagi na komunikacje pozawerbalng, na przyktad na wyraz twarzy danej osoby, ruchy jej ciata,
tembr gtosu.

6. Lepiej radzisz sobie, majac do czynienia z:

a) literami, cyframi i stowami.

b) kolorami, ksztattami, obrazami i przedmiotami.

7. Gdy czytasz ksiazke:

a) styszysz w gtowie czytane przez siebie stowa.

b) widzisz w gtowie akcje ksiazki niczym film.

8. Ktora reka piszesz?

a) prawa.

b) lewa.

9. Gdy rozwigzujesz jakies zadanie matematyczne, ktory ze sposobow jest dla ciebie najtatwiejszy?
a) rozwiazujesz go w formie cyfr i stow.

b) rozrysowujesz go, rozwigzujesz, uzywajac materiatéw, ktérych mozna dotkna¢, lub uzywasz palcéw.
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10. Wolisz:

a) méwic o swoich ideach?

b) robi¢ cos z realnymi przedmiotami?

11. Czy w twoim pokoju lub na twoim biurku panuje:

a) fad i porzadek?

b) batagan i nieporzadek z punktu widzenia innych, ty jednak doskonale wiesz, gdzie co jest?

12. Jesli nikt nie moéwi ci, co masz robi¢, jak najprawdopodobniej postapisz?

a) wykonasz wszystko zgodnie z planem, ktérego sie trzymasz.

b) wykonasz wszystko w ostatniej chwili lub wedtug swojego, wtasnego tempa, i/lub bedziesz chciat nadal pracowag,
nawet gdy czas sie juz skonczyt.

13. Jesli nikt nie powiedziatby ci, co masz robic¢:

a) zazwyczaj bytbys punktualny.

b) czesto bys sie spozniat.

14. Zwykle czytasz ksigzke lub czasopismo:

a) od poczatku do konca.

b) od korica do poczatku lub skaczac to tu, to tam.

15. Ktore z ponizszych stwierdzen najlepiej do ciebie pasuje?

a) zwykle opowiadasz i lubisz stuchac¢ o zdarzeniach ze wszystkimi szczegétami podanymi we wiasciwej kolejnosci.
b) zwykle opowiadasz o gtéwnym szczegole jakiegos zdarzenia, a kiedy inni opowiadaja ci o

jakims zdarzeniu, niecierpliwisz sie, jesli szybko nie przechodzg do sedna sprawy.

16. Gdy rozwiazujesz tamigtéwke lub pracujesz nad jakims projektem, czy:

a) praca przebiega gtadko, mimo ze nie widziates wczesniej efektu korncowego?

b) musisz zobaczy¢ efekt korcowy, zanim zabierzesz sie do pracy?

17. Ktora z metod organizowania notatek wolisz:

a) wypisywanie w punktach lub sporzadzanie listy spraw.

b) wykonywanie rodzaju mapy umystowej lub sieci z wzajemnie potaczonymi okregami.

18. Gdy ktos instruuje cie, jak cos zrobi¢, gdybys miat wolny wybér, wolatbys:

a) stosowac sie do instrukcji?

b) wymysli¢ nowy sposéb zrobienia tego czegos lub spréobowac zrobic to po swojemu?

19. Pracujac przy biurku;

a) siedzisz prosto?

b) garbisz sie lub pochylasz nad biurkiem, odchylasz sie w fotelu, by poczu¢ sie wygodnie, lub wstajesz od czasu do czasu?
20. Ktore z ponizszych stwierdzen najlepiej do ciebie pasuje?

a) zazwyczaj prawidtowo zapisujesz stowa i liczby.

b) czasami mylisz litery i cyfry lub zapisujesz niektére stowa, litery i cyfry w odwrotnej kolejnosci lub od tytu.

21. Co bardziej do ciebie pasuje?

a) wymawiasz stowa poprawnie i we wtasciwym porzadku.

b) czasami mieszasz stowa w zdaniu lub wypowiadasz inne stowo, niz zamierzates; wiesz jednak, co chcesz powiedziec.
22, Zwykle:

a) rozmawiajac z kims, trzymasz sie tematu.

b) zmieniasz temat i zaczynasz moéwic o czyms innym, co wydaje ci sie z nim zwigzane.

23. Zazwyczaj:

a) robisz plany i trzymasz sie ich.

b) decydujesz o wszystkim w ostatniej chwili, ptyniesz z pragdem lub robisz w danym momencie to, na co masz ochote.
24. Zazwyczaj interesujq cie:

a) projekty artystyczne, w ktérych masz stosowac sie do scisle okreslonych

sposobow postepowania lub szczegétowych instrukgji.

b) projekty artystyczne, ktére daja ci wolnos¢ tworzenia tego, czego chcesz.
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25. Zwykle:

a) grasz na instrumencie lub $piewasz, odczytujac zapis muzyczny lub korzystajac z tego, czego nauczytes sie od innych.
b) tworzysz swoja wtasng muzyke, melodie i piosenki.

26. Lubisz:

a) sporty, ktére maja Scisle okreslone przepisy i reguty.

b) sporty, ktére umozliwiaja ci swobodne zachowanie bez przestrzegania sztywnych regut.

27.Zwykle:

a) pracujesz systematycznie, krok po kroku, az osiggniesz zamierzony cel.

b) najpierw widzisz caty obraz lub efekt koricowy, a nastepnie cofasz sie

i przepracowujesz kolejne etapy prowadzace do jego osiggniecia.

28. Ktére z ponizszych stwierdzen najlepiej do ciebie pasuje?

a) myslisz o faktach i wydarzeniach, ktére rzeczywiscie miaty miejsce.

b) myslisz w sposéb imaginatywny i kreatywny o tym, co mogtoby sie zdarzy¢ lub powsta¢ w przysztosci.

29. Poznajesz rzeczy:

a) uczac sie od swiata, innych ludzi lub czytajac.

b) intuicyjnie i nie potrafisz wyjasni¢, w jaki sposdb sie czegos dowiedziate$ lub dlaczego cos wiesz.

30. Zwykle:

a) trzymasz sie faktow.

b) wyobrazasz sobie to, co mogtoby sie zdarzy¢.

31.Zazwyczaj:

Q) Mmasz poczucie czasu.

b) tracisz poczucie czasu.

32. Radzisz sobie:

a) stabo z odczytywaniem pozawerbalnych komunikatéw.

b) dobrze z odczytywaniem pozawerbalnych komunikatéw.

33. Dajesz sobie lepiej rade z:

a) instrukcjami werbalnymi lub pisemnymi.

b) instrukcjami w formie obrazéw i map.

34. Lepiej sie czujesz:

a) bedac kreatywny w stosunku do istniejacych materiatéw i zestawiajac je w nowy sposéb.

b) wymyslajac lub tworzac co$ nowego i dotad nieistniejgcego.

35. Zwykle pracujesz nad:

a) jednym projektem w danym momencie, zachowujac okreslony porzadek.

b) wieloma projektami jednoczesnie.

36. W jakim otoczeniu wolatbys pracowac?

a) zorganizowanym, w ktérym panuje porzadek, ktos méwi ci, co masz robi¢, obowigzuje harmonogram pracy, w danym
momencie wykonujesz jeden projekt, krok po kroku, systematycznie.

b) niezorganizowanym, gdzie masz wolno$¢ wyboru i mozesz zajac sie tym, czym chcesz, gdzie mozesz by¢ do woli
kreatywny i pomystowy, trzymac swoje rzeczy w sposob, jaki ci odpowiada, wykonywac jednoczesnie tyle projektéw, ile
ci sie podoba, bez podporzadkowywania sie harmonogramowi.

Obliczanie wynikow testu:
Policz 1 punkt za kazdg odpowiedz,a" i zapisz SUME! .....ccccverenne
Policz 1 punkt za kazdg odpowiedz,b” i zapisz sume: ......ccuuuuu..

Policz 1 punkt za kazda odpowiedz ,a i b”i zapisz sume: .................

Jesli uzyskates najwiecej punktow w kategorii ,a’, wykazujesz tendencje do postugiwania sie gtéwnie lewa pétkulg mézgowa.
Jesli uzyskate$ najwiecej punktéw w kategorii, b, wykazujesz tendencje do postugiwania sie gtéwnie prawa pétkulag mézgowa.
Jesli uzyskate$ najwiecej punktéw w kategorii ,a i b", wykazujesz tendencje do postugiwania sie w zintegrowany sposéb
obiema pétkulami mézgowymi.

Jesli uzyskate$ prawie te sama liczbe punktéw w kategorii,a” oraz kategorii,b” (nie biorac pod uwage kategorii,a i b”), wéwczas
masz tendencje do postugiwania sie kazda z pétkul mézgowych do réznych funkcji (dominacja zmienna).

Jesli réznica punktéw miedzy kategoriami,a” oraz,b” wynosi 1 lub 2, wéwczas masz tendencje do postugiwania sie raz jedna,

raz druga potkula mézgowa, przy czym jedna z nich faworyzujesz.
Zanotuj swoje preferencje dotyczace potkul mézgowych: ......crvcnervernncinn

(Do wyboru masz: dominujaca lewa, dominujacg prawa, zintegrowane postugiwanie sie obiema, dominacja zmienna,
dominacja zmienna z faworyzowaniem prawej, dominacja zmienna z faworyzowaniem lewej).
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Kazda z pétkul mézgowych przetwarza informacje w rézny sposéb. W duzym uproszczeniu
mozna powiedzie¢, ze lewa potkula przetwarza informacje w sposoéb logiczny, linearny, odpo-
wiada za ich selekcje i analize. Cechuje jg myslenie racjonalne i abstrakcyjne. Prawa pétkula
przetwarza informacje w sposéb alogiczny, intuicyjny, afektywny i réwnoczesny. Cechuje ja
myslenie przestrzenne, globalne i konkretne. Co to oznacza dla praktyki szkolnej? Skoro w lek-
Cji jezyka obcego uczestnicza uczniowie najczesciej o réznych typach uczenia sie, to zajecia
powinny uwzgledni¢ kazdy z nich. Na przyktad materiat leksykalny powinien by¢ nie tylko od-
czytany, lecz takze zapisany i/lub zilustrowany. Ponizej przyjrzymy sie trzem poszczego6lnym
typom uczenia sie.

Typ wizualny (wzrokowy) — uczen najlepiej przypomina sobie tresci, ktére wczesniej
zobaczyt, w formie asocjogramoéw, szkicéw czy grafik. Lekcja w formie wyktadu, niepopartego
wizualizacjg, nie jest dla niego korzystna. Wzrokowiec chetnie sporzadza notatki, zaréwno do
nowych tresci, jak i w celu powtdrzenia tresci juz znanych. Pomocne sa dla niego wszelkie ze-
stawienia, mapy mysli i ,notowanie” tresci w postaci rysunkow.

Typaudialny (audytywny) — uczen preferuje bodzce akustyczne. Z tatwoscig przychodzi
mu stuchanie nauczyciela i przytoczenie po lekcji wystuchanych tresci. To, o czym sam roz-
mawia z innymi, bedzie pamietat najlepiej. Przydatne techniki uczenia sie jezyka obcego dla
takiego ucznia to nagrywanie wiasnych wypowiedzi i odstuchiwanie ich, czy to w drodze do
szkoty (w autobusie), czy to przy bieganiu, gtosne badz ciche odczytywanie stowek w ustron-
nym miejscu. Pomocne moze by¢ pisemne sformutowanie kilku pytan do tematu, a nastepnie
gtosne udzielenie na nie odpowiedzi. Pozytywne efekty przyniesie rowniez wspdlne uczenie
sie w grupie rowiesniczej, przedyskutowanie materiatu. Stuchowiec chetnie odczytuje na gtos
tekst z podrecznika, nie stroni od ¢wiczen dialogowych.

Uczniowie reprezentujacy stylkinestetyczny (haptyczny) najchetniej wszystko od
razu wyprébowuja. Najlepiej przypominaja sobie to, co sami wykonali. Z myslg o nich dobrze
jest zatroszczyc sie o urozmaicenie na kazdej lekcji, np. form pracy. Ruchowy przerywnik, kore-
spondujgcy zomawianym tematem, wzmaga ich uwage. Uczniowie tacy chetnie wspétpracuja
w zadaniach typu drama czy odgrywaniu scenek ze zdefiniowanymi rolami. Pomocne jest dla
nich nawigzanie do wczesniej omdéwionych tresci czy ich wspomnien. Multimedialne progra-
my do nauki jezyka sa w ich przypadku wyraznym sprzymierzeicem nauczyciela.

W procesie nauczania/uczenia sie jezyka obcego w gimnazjum chodzi zatem o uwzglednia-
nie réznego trybu pracy obydwu pétkul mézgowych. Prowadzone od 150 lat badania potwier-
dzaja, ze jezyk (w tradycyjnym rozumieniu jako zbior podsysteméw) znajduje sie w lewej pot-
kuli, a jego aspekty pragmatyczne — w prawej. Nie ma dowodow, ze osrodki odpowiedzialne za
jezyk obcy/drugi znajduja sie gdzie indziej niz osrodki jezyka ojczystego (Michoriska-Stadnik
2007: 63). Odmienny charakter przetwarzania informacji w lewej i prawej pétkuli mézgowe;j
i zwigzane z tym rézne preferencje w sposobach uczenia sie prowadza do postulatu, by tresci
nauczania - nie tylko zreszta jezyka obcego - stanowity pewnego rodzaju oferte multisenso-
ryczng, atrakcyjna dla kazdego ze zmystéw, dla kazdego z typdw uczenia sie. Wiele wskazo-
wek, pomocnych w spetnieniu tego postulatu, znajduje sie w rozdziale 1.3. dotyczacym tech-
nik i strategii uczenia sie. W kolejnych rozdziatach niniejszego poradnika podajemy przyktady,
jak uwzglednia¢ (integrowac) rozne style uczenia sie w nauczaniu jezykéw obcych. Rozdziaty
3.4.1 3.5. opisujg zadania kreatywne rozwijajace sprawnos¢ czytania i stuchania na lekgcji je-
zyka obcego w gimnazjum. Rozdziat 3.6. ukazuje mozliwosci ¢wiczenia nowego materiatu
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leksykalnego poprzez aktywizowanie réznych zmystéw, a rozdziat 3.7. eksponuje formutowa-
nie regut gramatycznych na rézne sposoby. W rozdziatach 4.1.-4.4. przedstawiamy otwarte for-
my pracy, ktorych gtéwna zaletg jest dowartosciowanie roznych styléw uczenia sie. Rozdziat
4.5. ukazuje funkcje motywujaca nowych technologii w nauczaniu jezyka obcego w gimna-
zjum z uwzglednieniem mozliwosci, jakie dajg réznym typom uczniéw.

Czego dowiedziatem/-am sie o moich uczniach? Co sobie postanawiam?

1.3. TECHNIKI | STRATEGIE UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH

Jak mozna sie nauczy¢ moéwic, pisac, stuchad, czyta¢ w jezyku obcym? Jak mozna uczy¢ sie stowek i gramatyki? Jak uczen
moze sie ,odstresowac”? Jak go naktoni¢ do zastanowienia sie nad soba? Jak pomdc uczniom wspotpracowac ze sobg?

Od wielu juz lat podkresla sie w literaturze glottodydaktycznej koniecznos¢ przekazywania
uczniom odpowiednich technik i strategii uczenia sie, a mowi sie o tym przede wszystkim
w kontekscie rozwijania autonomii. Dotyczy to takze nauczania jezykéw obcych w gimnazjum.
Na tym etapie edukacyjnym niewystarczajagce moga byc¢ techniki i strategie stosowane
wczesniej. Teraz pamiec¢ uczniéw funkcjonuje adekwatnie do wieku, zamkniete zostaty procesy
lateralizacji i ustality sie preferowane style uczenia sie. Istotne bedzie zatem stosowanie
przez uczniéw takich sposobdédw uczenia sie jezyka obcego, jakie bedg adekwatne do ich
indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Czym sg zatem strategie i techniki? Jak je przekazywac?

Pojecia technik i strategii uczenia sie byty uzywane juz w latach siedemdziesigtych XX wieku.
Trudno jednakze odnalez¢ ich jednoznaczng definicje. Sa takze réznice w interpretacji obydwu
pojec. Jedni autorzy $cisle oddzielaja techniki od strategii uczenia sie, inni proponuja stosowac
je wymiennie i ten poglad uznajemy w tym poradniku.

Najbardziej znana klasyfikacja strategii uczenia sie wyrdznia:

- strategie kognitywne,

« strategie metakognitywne,

- strategie spoteczno-afektywne (por. Wilczyriska 1999: 236).

Poniewaz doktadne omoéwienie poszczegdlnych typdéw strategii uczenia sie i przytoczenie
przyktadow musiatyby by¢ bardzo obszerne, ograniczymy sie najpierw do funkgji, jakie strate-
gie petnig w procesach uczenia sie. Wedtug Rampillon (1989: 18 n.) techniki uczenia sie pod-
nosza stopien samodzielnosci i odpowiedzialnosci uczniéw, pomagaja uczy¢ sie szybciej, wie-
cej i bardziej efektywnie, wspomagaja proces uczenia sie na cate zycie (ang. lifelong learning),
wspomagajg indywidualizacje procesow uczenia sie, wspierajg uczniéw stabych, aktywizujg
uczniéw, wzmacniajg ich motywacje oraz usuwajg stres zwigzany z uczeniem sie.

Jeslinasi uczniowie-gimnazjalisci beda mieli mozliwos¢ uczy¢ sie na swoj wtasny sposob, od-
krywajac nowy jezyk obcy, beda miec rzeczywiscie pytania i beda chcie¢ na nie odpowiedzied.
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Jesli stworzymy im mozliwosci decydowania o wtasnym tempie uczenia sie lub wspotdecydo-
wania, uwzglednimy i bedziemy respektowac ich zainteresowania, potrzeby, podnoszac sto-
pien samodzielnosci i odpowiedzialnosci, to prawdopodobnie beda sie uczy¢ szybciej, wiecej
i bardziej efektywnie. To, czego sie naucza u nas, beda wykorzystywac przez cate zycie. Kazdy
uczen znajdzie wéwczas, cos dla siebie”, tak samo uczen uzdolniony, jak i uczen staby. Wszyscy
bedga aktywni, zmotywowani, bedq uczy¢ sie bez stresu.

Przyktadowe strategie i techniki uczenia sie jezykow obcych, szczegdlnie atrakcyjne dla
miodziezy w wieku gimnazjalnym przytaczamy ponizej. Moga one by¢ stosowane z sukcesem
zarowno podczas lekcji jezyka obcego (w powigzaniu z realizowanymi celami), jak i w ramach
pracy samodzielnej w domu (por. np. Rampillon 1989; Bimmel/Rampillon 2000; Michonska-
Stadnik 1996).

Strategie na poziomie reprodukcji przeczytanego lub wystuchanego tekstu (moéwienie
tekstu nauczonego na pamiec):

a) lokalizacja — uczniowie uczg sie danego tekstu na pamie¢, zmieniajac w czasie nauki
swoje miejsce, np. pierwszej zwrotki wiersza uczg sie, siedzac przy stoliku, drugiej - sto-
jac pod Sciang, trzeciej - kucajac na srodku sali itp.; mozliwe jest tez zastosowanie tej
techniki tylko w wyobrazni - wéwczas uczen wyobraza sobie, uczac sie pierwszego frag-
mentu, np. ze jest nad morzem, podczas nauki drugiego fragmentu — w gérach, przy
trzecim fragmencie - nad jeziorem itp.,

b) uczenie sie,od konca” - uczen dzieli tekst na segmenty i uczy sie go na pamiec niejako
od konca, np. uczac sie zdania w jezyku obcym: W czasie wakacji bytem w wysokich go-
rach’, uczen powtarza gto$no:,w gérach — w wysokich gérach — bytem w wysokich gérach
- w czasie wakacji bytem w wysokich gdrach”.

Strategie na poziomie rekonstrukcji przeczytanego lub wystuchanego tekstu (ustne
odtwarzanie tresci tekstu):

a) wizualizacja: zaznaczanie w tekscie wyrazow-kluczy - uczniowie wyszukujg w tekscie
(najpierw pod kierunkiem nauczyciela) te miejsca, ktore sg nosnikami najwazniejszych
informacji, zaznaczaja je np. markerem, nastepnie wynotowujg na marginesie lub na od-
dzielnej kartce; patrzac na wynotowane stowa-klucze, starajg sie odtworzy¢ w pamieci
tres$¢ przeczytanego tekstu; podobnie mozna postepowac z tekstami przeznaczonymi
do stuchania,

b) wizualizacja: przedstawianie tresci w postaci szkicu, rysunku - uczniowie pracujg w ze-
spofach (lub indywidualnie), staraja sie przedstawic tres¢ wystuchanego lub przeczyta-
nego tekstu za pomoca wtasnego rysunku, symboli itp.; takie symboliczne przedstawie-
nie tresci pomaga im nastepnie w ustnym odtworzeniu tresci tekstu.

Strategie na poziomie konstrukcji wlasnej wypowiedzi (méwienie swobodne na podany
temat):

a) note making: samodzielne notowanie potrzebnych wyrazen — uczniowie przygotowuja
sie samodzielnie do swobodnej wypowiedzi w jezyku obcym, notujac najpierw te wyra-
Zenia, ktdére im sie zdanym tematem kojarza; taka notatka moze mie¢ tradycyjng forme
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linearng (wybiora jg zapewne ci uczniowie, u ktérych dominuje lewa potkula moézgo-
wa) lub tez forme skojarzeniowg (asocjogram, mape mysli czy cluster beda preferowac
Z pewnoscig uczniowie zdominujaca prawg potkula mézgowa); nastepnie na podstawie
swoich notatek uczniowie méwia swobodnie w jezyku obcym,

outlining: planowanie wypowiedzi w kilku punktach - uczniowie sporzadzaja najpierw
pisemny plan swojej wypowiedzi (np. w formie punktéw i podpunktéw notujg plan do
tematu ,Wady i zalety komputera”: 1. Wady komputera; 1.1. Wptyw komputera na zdro-
wie fizyczne cztowieka; 1.2. Wptyw komputera na zdrowie psychiczne cztowieka; 1.3. ...; 2.
Zalety komputera; 2.1. ...; 3. Wnioski.). Na tej podstawie uczniowie wypowiadajg sie swo-
bodnie na podany temat w jezyku obcym.

Strategie i techniki uczenia sie pisania w jezyku obcym (dotyczace tresci wypowiedzi):

a)
b)

note making: samodzielne notowanie potrzebnych wyrazen - por. wyzej,
outlining: planowanie wypowiedzi w kilku punktach - por. wyze;j.

Strategie i techniki uczenia sie pisania w jezyku obcym (dotyczace poprawnosci):

a)

statystyka wtasnych btedéw — uczen analizuje samodzielnie napisany przez siebie tekst
(moze by¢ uprzednio sprawdzony przez nauczyciela), szukajac w nim btedéw; kazdy
btad uczen zaznacza w swojej wtasnej statystyce pionowa kreska (/); przyktad oznacze-
nia ilosciowego: bfedy i usterki w moim tekscie Illll 1l Il (dwanascie kresek) lub jakoscio-
wego: szyk lll, odmiana czasownika I, odmiana rzeczownika Illll (odpowiednio trzy, dwie
i pie¢ kresek w kazdej z kategorii); prowadzenie takiej statystyki przez jakis czas poma-
ga uczniowi uswiadomic najczesciej popetniane btedy, a w konsekwencji stopniowo je
eliminowad,

samodzielna korekta (koncentrowanie sie kazdorazowo na innym aspekcie poprawno-
$ci) — uczen czyta kilkakrotnie napisany samodzielnie tekst, np. najpierw analizujac tylko
szyk wyrazéw w zdaniu, podczas drugiego czytania koncentrujac sie tylko na odmianie
czasownika, nastepnie szukajac tylko btedéw interpunkcyjnych itp.; taka korekta przy-
czynia sie do wiekszej swiadomosci na temat danego jezyka obcego i whlasnych skton-
nosci do popetniania okreslonego rodzaju btedéw jezykowych, co nastepnie powinno
przetozy¢ sie na wieksza poprawnosc jezykowa redagowanych tekstow.

Strategie i techniki uczenia sie czytania w jezyku obcym:

a)

skimming (ogarniecie tresci wzrokiem, formutowanie hipotez) — uczniowie nie czytaja
tekstu w tradycyjnym rozumieniu, starajac sie najpierw przeanalizowac jego forme wi-
zualna (np. odkrywajac gatunek literacki), zastanawiajac sie nad tresciag na podstawie
analizy tytutu, zamieszczonych zdje¢, srédtytutdw itp.; taka technika czytania sprzyja
$wiadomemu formutowaniu hipotez na temat tresci, z ktérymi uczen konfrontuje rze-
czywista tresc tekstu; prezentowany tekst przestaje by¢ nowym, gdyz zostaje potaczony
z fikcyjnym tekstem ,zbudowanym” w wyobrazni ucznia; bardzo cenne moze by¢ uswia-
domienie uczniom, jak pracuje mézg cztowieka, prezentujac im np. tylko lewy fragment
danej kolumny artykutu prasowego lub tylko gérny/dolny fragment liter tytutu, proszac
o formutowanie na tej podstawie petnego tekstu,
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b)

scanning (szukanie w tekscie okreslonych informacji) - uczniowie réwniez tutaj nie czy-
tajg tekstu dostownie, stowo po stowie, lecz ogarniaja tekst wzrokiem, szukajac okreslo-
nych informacji, ktére sa od nich wymagane (np. odpowiedzi na podstawowe pytania
typu: Kto? Gdzie? Kiedy?); moga np. wypetniac na tej podstawie tabele, diagram, wykres,
rysunek; moga takze szukac po prostu zrozumiatych wyrazéw jezyka obcego, ignorujac
wszystkie nieznane i probujac na tej podstawie zrozumiec tres¢; taka technika przyczy-
nia sie do tzw. szybkiego czytania i uSwiadamia uczniom, ze nie zawsze musza rozumiec
kazde obcojezyczne stowo,

intensywne rozumienie (prawie ,stowo w stowo”) - technika ta moze by¢ stosowana
w odniesieniu do takich gatunkéw i rodzajow tekstow, w jakich istotne jest zrozumie-
nie niemalze kazdego wyrazu (jak np. w przepisach kulinarnych); cenne jest potaczenie
tej techniki ze strategiami uczenia sie leksyki: uczniowie staraja sie wowczas zrozumiec
znaczenie kazdego wyrazu, korzystajac z réznych sposobow (podobienstwa do jezyka
ojczystego, do innego znanego im jezyka obcego, z kontekstu itp.) i odwotujac sie do
stownika dopiero wéwczas, gdy wszystkie inne mozliwosci zawiodty; dzieki takiej tech-
nice czytania tekstu uczen nabywa umiejetnos¢ samodzielnego radzenia sobie z trud-
niejszymi obcojezycznymi tekstami w przysztosci.

Strategie i techniki uczenia sie stuchania w jezyku obcym:

a)

skimming (tu oznacza formutowanie hipotez na podstawie odgtoséw itp.) - uczniowie
stuchaja obcojezycznego tekstu, koncentrujac sie np. tylko na odgtosach w tle, roz-
poznajac sytuacje, liczbe rozméwcdw, ogdlny temat rozmowy itp.; warto uswiadomic
uczniom, ze czesto tak wiasnie postepujemy, bedac w obcym kraju i styszac ten jezyk
wokot nas — na ulicy, w metrze, w sklepie; staramy sie woéwczas jak najwiecej zrozumie¢,
mimo ze jezyk jest catkowicie obcy i nie zatrzymujemy sie mentalnie nad szczegétami;
technika ta rozwijana w sposob swiadomy moze uwrazliwi¢ ucznidéw na stuchanie w je-
zyku obcym (np. podczas ogladania telewizji),

note taking (notowanie zrozumiatych wyrazen) — uczniowie wystuchuja obcojezyczne-
go tekstu, notujg wszystkie wyrazy, ktére zdaza zapisac i ktére wydaja sie im zrozumia-
te; taka technika transkrypcji pojedynczych wyrazen z tekstu pomaga stworzy¢ w wy-
obrazni obraz catosci tekstu i pomaga w jego zrozumieniu; technike te mozna poszerzyc
o wypetnienie podczas stuchania tabeli, diagramu, schematu itp.,

intensywne rozumienie (prawie ,stowo w stowo”) - zachecamy do transkrybowania
wspolnie z uczniami krotkich tekstéw obcojezycznych; zatrzymywanie nagrania po wy-
stuchaniu krotszych sekwencji taczy sie wéwczas ze sporzadzaniem transkrypcji; uczen
stara sie rozumiec kazdy wyraz, poniewaz potrzebuje tego do wykonania zadania; tech-
nika ta moze zostac nastepnie zintegrowana z dziataniami mediacyjnymi, kiedy to uczen
ttumaczy tekst na jezyk polski, inny jezyk obcy lub formutuje go za pomocg innych $rod-
kow wyrazu.

Strategie i techniki uczenia sie leksyki jezyka obcego:

a)

kartoteka stowek — uczniowie moga korzysta¢ z gotowych dostepnych na rynku fiszek
ze stbwkami, wskazane jest jednak, by proces uczenia sie nowego stownictwa rozpoczat
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sie juz od przygotowania materiatu; uczniowie wéwczas samodzielnie dokonuja wyboru
wyrazen, podejmuja decyzje dotyczace sposobu ich grupowania (np. wedtug kategorii
tematycznych, alfabetycznie, wedtug czesci mowy itp., lub tez tworzac grupy fiszek: do
nauki — do powtdrzenia - to juz umiem); nawet wyglad samej kartoteki jako pudeteczka
z fiszkami moze by¢ wyrazem indywidualnych zainteresowan ucznia, przedstawieniem
,jego wilasnego swiata”; technika ta daje mozliwos$¢ aktywizowania potrzeby ruchu (w
tym wypadku przez wykonywanie czynnosci manualnych: wycinanie, klejenie, pisanie,
rysowanie, drukowanie),

porzadkowanie wyrazen - uczniowie moga porzadkowac¢ nowe wyrazenia w sposob
pisemny, grupujac je w dowolny sposéb (np. alfabetycznie, wyrazenia nadrzedne-pod-
rzedne, w postaci,schodkéw’, osi, rozbudowanego asocjogramu itp.); mozliwe jest tez
zastosowanie przestrzennych technik skojarzeniowych, uczniowie moga np. opraco-
wac z nowymi wyrazeniami ,ludowego pajaczka” (takiego ozdobnego, jaki byt zawie-
szany w domach towickich pod sufitem), ,bukiet kwiatow” z nowych wyrazen, model
przestrzenny (np. dom czy kukta z podpisami), itd.; ta technika pobudza kreatywnos¢
uczniow.

Strategie i techniki uczenia sie gramatyki jezyka obcego:

a)

wizualizacja reguty — uczniowie probujg samodzielnie i kreatywnie przedstawi¢ nowa
regute gramatyczng za pomoca dowolnej techniki rysunkowej, np. z wykorzystaniem
koloréw, symboli, elementéw ze Swiata przyrody ozywionej i nieozywionej; taka sa-
modzielnie opracowana reguta gramatyczna zostanie z pewnoscia tatwiej i na dtugo
zapamietana,

mnemotechniki (np. uktadanie rymowanek) - uczniowie moga zapamietywac¢ nowa
regute gramatycznga, korzystajac z réznorodnych technik wspomagajacych pamie¢, np.
uktada¢ rymowanki, krotkie wierszyki, zabawne historyjki; moga np. uczyc sie reguty
za pomocg technik sprzyjajacych reprodukowaniu tekstu (por. wyzej); zawsze pomaga
najpierw pogrupowanie nowego materiatu gramatycznego, a potem opracowywanie
go za pomocg wizualnych i przestrzennych technik skojarzeniowych (por. wyzej).

Strategie i techniki afektywne podczas uczenia sie jezyka obcego:

a)

redukowanie stresu — niezwykle cenng technika sprzyjajaca obnizaniu napiecia zwia-
zanego z przebywaniem w szkole i z uczeniem sie jest stuchanie muzyki, jedzenie (np.
owocow) podczas nauki, wtgczenie do nauki ruchu (przez tupanie, klaskanie, wstawa-
nie, reagowanie ciatem, zastosowanie pantomimy na lekgji); u wielu uczniéw na pierw-
szy rzut oka widac¢ niezaspokojone potrzeby w tym zakresie, uczniowie tacy czesto ob-
gryzaja otowki, stukaja palcem w tawke, wymachuja noga; warto jest ukierunkowac ich
dziatania na cel; techniki redukujgce stres mozna stosowa¢ np. po wystuchaniu tekstu
(kiedy twierdzaca odpowiedz na pytanie dajg uczniowie przez podniesienie prawej reki,
a negatywna odpowiedz sygnalizuja reka lewa), podczas poznawania nowego stownic-
twa (ktore zostato ukryte na karteczkach w pracowni: pod krzestami, za kwiatkami, przy
tablicy), podczas realizowania zadan zespotowych (gdy w trakcie pracy uczniowie maja
mozliwos¢ stuchania relaksujacej muzyki w tle) itp.,
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b) dodawanie sobie odwagi - jak we wszystkich dziedzinach zycia, takze na lekcji jezyka

obcego wazna jest postawa ucznia, méwigca: ,Dam rade! Potrafie! Jestem w tym dobry!”;
cenna moze by¢ w tym wzgledzie ewaluacja pod koniec lekgji, kiedy to kazdy uczen
moze sformutowad, co teraz potrafi, co wie, czego sie nauczyt, co szczegélnie mu sie
udato; takie techniki pozytywnego myslenia wptyna zapewne bezposrednio na wzrost
motywacji uczniéw,

postrzeganie i wyrazanie wtasnych uczu¢ — mniej znang technika jest,pamietnik ucznia’,
w ktorym miodziez moze zapisywac przezycia z danej lekcji, danego okresu nauki; obec-
nie podkresla sie wartos¢ uswiadamiania sobie pozytywnych i negatywnych emocji
zwigzanych z uczeniem sig; uczern moze mie¢ mozliwos¢ odpowiedzi (ustnej lub pisem-
nej) na pytania zwigzane z takimi emocjami, np.: ,Jak sie dzis czutes? Czy bytes zestreso-
wany? W jakich momentach? Jak myslisz, dlaczego?”; mozna tez skoncentrowac sie na
emocjach zwigzanych z uczeniem sie danego jezyka obcego w ogdle, np.: ,Czy lubisz
jezyk X? Co czujesz, gdy sie go uczysz w domu? Co czujesz na lekcji? Kiedy odczuwasz naj-
wiekszq satysfakcje? Co najbardziej lubisz robic na lekcji?"; nauczyciel moze tez przygoto-
wac kwestionariusz zawierajacy liste mozliwych odpowiedzi (w tym wypadku emogji),
ktére uczen zaznaczy tylko zgodnie z prawda, kwestionariusz wykorzysta sie nastepnie
do rozmowy na ten temat; techniki powyzsze realizowane sg poczagtkowo w jezyku pol-
skim, a na etapie zaawansowanym - w jezyku obcym.

Jaka strategie lub technike uczenia sie chce przekaza¢ moim uczniom?
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2. PLANOWANIE | ORGANIZACJA LEKCJI JEZYKA OBCEGO
W GIMNAZJUM

2.1. PLANOWANIE | ORGANIZACJA LEKCJI - TEORIA

Jak planuje swoje lekcje? Co lubie? Co sprawia mi trudnosci? Jakie s3 moje lekcje?

Ponizej przedstawiamy trzy klasyczne modele lekcji jezyka obcego. Celem pierwszej lek-
Cji jest rozwijanie sprawnosci czytania lub rozumienia ze stuchu. Lekcja rozpoczyna sie fazg
wprowadzajac 3. Jesttozazwyczajjedno ¢wiczenie lub zadanie, realizowane zanim
uczniowie zobaczg lub ustyszg nowy tekst obcojezyczny. Dziatania te stuzg zwykle wzbudzeniu
motywacji i zainteresowaniu uczniéw tematyka nowej lekgji. Lubimy poréwnac te faze do ser-
wowania wspaniatego dania na przykrytej tacy: nastepuje oczekiwanie, budzi sie ciekawos¢,
rodzg sie przypuszczenia. Jest to niejednokrotnie decydujacy moment lekgji, od ktérego za-
lezy, czy uda sie rzeczywiscie w petni uzyskac zainteresowanie ucznidéw. W ¢wiczeniach tych
i zadaniach zostajg zazwyczaj ,przemycone” nowe wyrazenia, ktore potem wystgpia w tekscie.
Z praktyki wynika, ze faza wprowadzajgca w petni osigga swoje cele, gdy trwa od 1 do10 minut.
Nauczyciel moze stosowac np.:
a) zadania o charakterze zagadki: w sali ukryte zostaja kartki z nowymi wyrazeniami,
ze zdjeciami lub przedmioty pasujgce do omawianego tematu, uczniowie odszukuja
je (wszyscy jednoczesnie lub indywidualnie — w zaleznosci od stylu pracy nauczyciela),
zbieraja i formutujg na ich podstawie temat lekcji; mozna tez ukry¢ karty lub przedmioty
pod chusty, pod krzestem ucznia, w pudetku, w ,skrzyni skarbow”,
b) zadania o charakterze zabawowym: uczniowie rozwigzujg krzyzéwke, graja w ,wisiel-
ca’,, gtuchy telefon”z nowymi wyrazeniami (wszyscy razem na forum, korzystajac z wiel-
kiej planszy na tablicy lub roztozonej na podtodze, badz tez w zespotach, parach lub po
prostu indywidualnie),
) zadania o charakterze literackim: uczniowie odczytuja tytut tekstu, ktory zaraz bedzie
omawiany (widoczny w catosci lub we fragmencie, np. tylko dolna czes¢ liter lub rozma-
zane litery); mozna przedstawic kilka tytutéw, przystowia, wyrazenia zwigzane z tema-
tem, uczniowie wybiora potem ten, ktéry odzwierciedli najlepiej tres¢ tekstu, formutujg
na tej podstawie hipotezy; mozna zaprezentowac podobny, uproszczony tekst, w innej
formie graficznej,
d) zadania o charakterze wizualnym: nauczyciel prezentuje zdjecie/a, kolaz, schemat,
wczesniej przygotowang mape mysli (mind map), decydujace jest zakrycie czesci ilu-
stracji, mapy, schematu (np. przez wykorzystanie duzej kartki z wycietym otworem lub
slajdow multimedialnych), zaleca sie wykorzystanie takich elementow wizualnych, jakie
nie sa oczywiste, nie kojarza sie natychmiastowo z tematem; uczniowie stopniowo do-
strzegajq coraz wiecej elementéw i samodzielnie formutujg temat lekgji,
e) zadania o charakterze dynamicznym: w czterech katach sali umieszczone zostajg
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kartki z lista nowych wyrazen; zadaniem uczniéw jest zanotowanie ich do swoich ze-
szytow; uczniowie podbiegajg do dowolnej kartki, staraja sie jak najwiecej zapamietag,
wracaja na swoje miejsce i zapisuja nowy materiat; innym wariantem jest umieszczenie
kartek z nowymi wyrazeniami na stotach stojacych w kole na srodku sali (z przodu wyra-
zenie obcojezyczne, na odwrocie odpowiednik w jezyku polskim lub rysunek), ucznio-
wie chodzg dookota jeden za drugim, starajg sie zapamietac jak najwiecej wyrazen; jesli
to konieczne, odkrywajg na chwile odpowiednik w jezyku polskim,

f) zadania o charakterze akustycznym: uczniowie stuchaja tylko odgtoséw, piosenki, na-
grania muzycznego, probujac na tej podstawie odkry¢ temat lekgji.

W kolejnej fazie nastepuje pre ze n t a cj a nowego tekstu. Poréwnujemy jg z odkryciem
serwowanego dania: nastepuje degustacja, smakowanie nowego, wybieranie tego, co lubimy
lub co jest nam potrzebne. W zaleznosci od rozwijanego stylu stuchania lub czytania stosuje
sie odpowiednie ¢wiczenia. Uczen moze starac sie rozumiec tylko ogdlny sens tekstu, poszu-
kiwa¢ w nim konkretnych informacji lub tez czytaé/stucha¢ z maksymalng koncentracja, proé-
buje zrozumie¢ niemal kazde stowo. Odpowiednie ¢wiczenia omawiamy w rozdziale poswie-
conym tym sprawnosciom. Bardzo wazne jest, zeby uswiadomi¢ uczniom zakres, w jakim dany
tekst ma by¢ rozumiany (w zaleznosci od ksztatconego stylu). Znana jest bowiem sktonnosc
uczniow do koncentrowania sie na kazdym stowie. Rzadko jest to jednak konieczne. Uczniowie
nie powinni sie zbytnio koncentrowac na tym, czego nie rozumiejg, lecz raczej na wyrazeniach
znanych. To na ich podstawie odbywa sie proces rozumienia tekstu.

Nastepna faza, okre$lana mianem semantyza cji, stuzy objasnieniu nowego stownic-
twa: tylko tego, ktére musi by¢ zrozumiane. Nawigzujac do wczesniejszej przenosni, jest to
analizowanie poszczegolnych sktadnikéw ,dania”: Z czego to jest? Skad to sie wzieto? Jak to
zostato zrobione? Wedtug nowoczesnych zasad glottodydaktycznych réwniez ta faza powinna
byc realizowana w sposéb aktywizujacy uczniéw. Techniki semantyzacji omawiamy w rozdzia-
le poswieconym ksztatceniu kompetenc;ji leksykalnej. Wyrézniamy dwa podejscia:

« 0 charakterze dedukcyjnym: wyjasnianie nowych wyrazen realizuje nauczyciel; sto-
suje on na tyle roznorodne techniki, zeby uzyska¢ maksymalng koncentracje swoich
uczniow, w miare mozliwosci nie korzysta od razu z jezyka polskiego, lecz odwotuje sie
do kontekstu, demonstrujgc odpowiednie ilustracje, rysujac samemu,

+ 0 charakterze indukcyjnym: objasnianie stownictwa moga tez przeja¢ uczniowie, sami
wowczas odszukuja znaczenie nowych wyrazen, korzystajac ze stownikow (tradycyj-
nych lub multimedialnych).

Fazacwiczeniowo-zadaniow a obejmuje na takiejlekcji dziatania skon-
centrowane wokét prezentowanego tekstu, a nastepnie, opcjonalnie, dziatania dodatkowe,
potaczone z innymi sprawnosciami i kreatywnoscig. Omawiamy je w powigzaniu ze sposobami
ksztatcenia receptywnych sprawnosci jezykowych. W naszej przenosni bedzie to degustacja
,dania”. Znamy je, juz wiemy, co do niego nalezy, teraz degustujemy na swéj wtasny sposob.

Niezwykle istotna jest fazap od s umowania. Dobrze jest nawigza¢ w niej do pierwszych
krokow dydaktycznych, np. do zagadki, zabawy zastosowanej na poczatku lekgji. Celem tej
fazy sg zebranie i podsumowanie nowego materiatu. Uczen powinien skoncentrowac sie na
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pozytywnej stronie: dostrzec, czego sie na tej lekcji nauczyt, co teraz potrafi, w czym byt dzis
dobry. Podsumowanie moze mie¢ na przyktad charakter:

« nawigzujacy do wprowadzenia: jeszcze raz prezentuje sie karty, ilustracje, przedmioty,
a uczniowie podaja wyrazenia, ktorych sie nauczyli, wypowiadaja sie swobodnie na ich
temat,

« tematyczny: uczniowie wspdlnie z nauczycielem formutuja wnioski ptynace z lekcji, pu-
ente do przeczytanej/wystuchanej bajki, teze podsumowujaca,

« ewaluacyjny: nastepuje ukierunkowanie na cel; nauczyciel pyta:,Czego sie dzis nauczy-
tes? Jakich nowych wyrazen sie nauczytes? Co teraz potrafisz?", uczniowie wypowiadaja sie,
mozna tez spytac:,Jak oceniasz swojq wiedze i umiejetnosci po lekcji? Jakqg ocene bys sobie
postawit?”; uczniowie mogga zaznacza¢ swoje wypowiedzi na tarczy strzeleckiej, na ma-
tematycznym wykresie funkgji (tyle wiem - tyle potrafie).

W naszej przenosni bedzie to wspomnienie o zaserwowanym ,daniu’, o tym, co w czasie

degustacji przezylismy. Przebieg lekcji powyzej opisanej przedstawiamy w modelu (a).

Klasyczny model lekcji jezyka obcego w gimnazjum — model (a).

Cel: praca z tekstem do czytania lub stuchania

WPROWADZENIE
(¢wiczenie/¢wiczenia przed prezentacja)

PREZENTACJATEKSTU
(minimalnie 1x, ¢wiczenie/¢wiczenia w trakcie)

SEMANTYZACJA
(objasnienie nowego stownictwa)

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA

PODSUMOWANIE

Podobnie zbudowane sg lekcje jezyka obcego, poswiecone rozwijaniu sprawnosci mowie-
nia i pisania — model (b). Tu réwniez szczegdlne znaczenie ma faza wprowadzajgca. Przyktady
odpowiednich ¢wiczeh omawiamy w rozdziatach pos$wieconych produktywnym sprawno-
sciom. Na takiej lekgji istotne jest korzystanie z tekstéw o niezbyt wysokim stopniu trudno-
$ci. Ich czytanie lub stuchanie nie powinny zaja¢ zbyt wiele czasu. Chodzi jedynie o uzyskanie
impulséw do dalszych wypowiedzi (ustnych lub pisemnych). Szczegdlne znaczenie ma nato-
miast faza ¢wiczeniowo-zadaniowa (ok. 20-30 minut). Wychodzi sie w niej od ¢wiczen mocno
sterowanych, w ktérych uczniowie nie majg wptywu ani na tres¢, ani na forme ich wypowie-
dzi. Reprodukuja jedynie podane wyrazenia, zwroty, fragmenty zaprezentowanego tekstu.
Nastepnie wykonuje sie ¢wiczenia lekko sterowane, w ktorych uczniowie moga decydowac
albo o formie wypowiedzi, albo o jej tresci. Wypowiedzi takie pozostaja na poziomie rekon-
struowania wystuchanego lub przeczytanego tekstu. Na koniec proponuje sie uczniom ¢éwi-
czenia i zdania swobodne, w ktérych moga samodzielnie decydowac zaréwno o tresci, jak i o
formie ich wypowiedzi. Uczniowie konstruujg ustna lub pisemna wypowiedz w jezyku obcym.
Podsumowanie przebiega podobnie jak w pierwszym modelu.
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Klasyczny model lekcji jezyka obcego w gimnazjum - model (b).

Cel: rozwijanie sprawnos$ci méwienia lub pisania

WPROWADZENIE

PREZENTACJA TEKSTU
(do stuchania lub czytania)

SEMANTYZACJA
(objasnienie nowego stownictwa)

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA
(¢wiczenia mocno sterowane, lekko sterowane, zadanie swobodne)

PODSUMOWANIE

Swoimi prawami rzadzi sie lekcja jezyka obcego, ktorej gtéwnym celem jest ksztatcenie
kompetencji gramatycznej, leksykalnej lub fonetycznej — model (c). Po wprowadzeniu do te-
matu (podobnym jak powyzej) nastepuje krotka prezentacja nowego tekstu, w ktérym ukryte
jest nowe zagadnienie. Tekst musi by¢ na tyle prosty, zeby nie wymuszat semantyzacji nowego
stownictwa. Nastepnie zostaje wyjasnione nowe zagadnienie na jeden z dwdéch sposobdw:

a) dedukcyjnie: nauczyciel wskazuje nowe zagadnienie i formutuje regute (samodzielnie
lub na podstawie podrecznika do gramatyki),

b) indukcyjnie: uczniowie samodzielnie odkrywajg nowe zagadnienie, szukajgc go w za-
prezentowanym tekscie; nastepnie porownujg przyktady, moga je wynotowac (np. na
oddzielnych kartach), grupuja je, poréwnujg, analizuja (tafazatod ochodzeni e
d o r e g uty) nazakoinczenie samodzielnie redaguja regute swoimi stowami, tak-
ze z wykorzystaniem elementéw wizualnych s formutowanie regu-
t y ); sposdb ten okresla sie takze jako SOS (Szukanie — Opracowanie — Sformutowanie).

W fazie ¢wiczeniowo-zadaniowe;j istotne jest potaczenie omawianego nowego zagadnie-
nia gramatycznego, leksykalnego lub fonetycznego z ksztatceniem sprawnosci jezykowych.
Podsumowanie jest podobne jak we wczesniejszych modelach (por. Bimmel/Kast/Neuner
1993).

Klasyczny model lekcji jezyka obcego w gimnazjum - model (c).

Cel: ksztatcenie kompetencji gramatycznej, leksykalnej lub fonetycznej

WPROWADZENIE

PREZENTACJA TEKSTU
(z nowym zagadnieniem gramatycznym, leksykalnym lub fonetycznym)

DOCHODZENIE DO REGULY
SFORMULOWANIE REGULY

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA
(zawsze w pofaczeniu z dowolng sprawnoscia jezykowa)

PODSUMOWANIE
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Co pragne udoskonali¢ w planowaniu moich lekgji?

2.2. PLANOWANIE | ORGANIZACJA LEKCJI - PRAKTYKA

Jakie cele realizuje najchetniej na moich lekcjach? Jakich celéw unikam? Dlaczego? Czy lubig, gdy moi uczniowie pracuja
w parach lub matych zespotach? Czy wole cicha prace na lekgji? Jakie materiaty wykorzystuje najczesciej?

Nadrzednym celem kazdejlekcji dowolnego jezyka obcego jest dzi$ ksztatcenie
kompetencji komunikacyjnej w kontekscie miedzykulturowym. Oznacza to, ze uczen powi-
nien zyska¢ umiejetnos¢ rozumienia i komunikowania sie w jezyku obcym w réznych sytu-
acjach, z ktérych kazda z zasady zwigzana jest z (uswiadomionym lub nieSwiadomym) poréw-
nywaniem obcej kultury ze swoja wtasng lub z kulturg innych poznanych badz poznawanych
krajéw. Kazda lekcja jezyka obcego, kazdy realizowany temat uczen postrzega przez pryzmat
swojej kultury i jezyka ojczystego.

O g 6 | n e cele danej lekcji jezyka obcego zwigzane sg gtéwniez kognity w -
ny m ksztatceniem jezykowym. Moze to by¢ zatem rozwijanie sprawnosci czytania, rozu-
mienia ze stuchu, méwienia oraz pisania. W nowoczesnej glottodydaktyce realizuje sie takze
zintegrowane ksztatcenie sprawnosci jezykowych. W tym celu mozna taczyc ze sobg rozwijanie
dwoch lub wiecej sprawnosci (np. rozwijanie sprawnosci méwienia i czytania, integrowanie
sprawnosci produktywnych — méwienia i pisania, receptywnych - czytania i rozumienia ze stu-
chu, receptywnych i produktywnych itp.). Do celéw ogdlnych nalezg ponadto cele ksztatcenia
poszczegolnych kompetencji jezykowych, powigzanych zawsze z powyzszymi sprawnosciami.
Bedzie to zatem ksztatcenie kompetencji gramatycznej, kompetencji leksykalnej, kompetencji
fonetycznej czy tez rzadkie ksztatcenie kompetencji ortograficznej. W nowoczesnej glottody-
daktyce kompetencje jezykowe nalezy zawsze faczy¢ z rozwijaniem dowolnej receptywnej lub
produktywnej sprawnosci (nowe zagadnienie gramatyczne nie jest np. celem samym w sobie,
lecz srodkiem pomagajacym osiggnac¢ wyzszy cel - rozumienie lub komunikowanie sie w jezy-
ku obcym).

Na podstawie powyzszych celéw ogdlnych formutuje sie k ognitywne cele
szczegotow e, realizowane w poszczegdlnych fazach. W tradycyjnym podejsciu byty
to cele ksztatcenia formutowane z perspektywy nauczyciela (np. nauczyciel wzbudza motywa-
cje ucznidw, nauczyciel przekazuje nowe zagadnienie gramatyczne). Obecnie cele szczegéto-
we formutuje sie z perspektywy ucznia. Powinny one obejmowac zaréwno wiedze, jak i umie-
jetnosci: uczen wie, jak ...; uczen rozumie ...; uczen potrafi ..., np. uczen wie, jak tworzy sie
zdania w czasie przesztym, uczen rozumie zasady stosowania czasu przesztego, uczen potrafi
stosowac czas przeszty w komunikacji.
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Zarowno cele ogolne, jak i szczegétowe moga odnosic sie do ptaszczyzn innych niz ksztat-
cenie jezykowe. W gimnazjum szczegdlne znaczenie maja cele afektywne (w tym motywacyj-
ne), jak i cele zwigzane z dziataniem, ktére okresli¢ mozemy jako pragmatyczne, spoteczne,
dynamizujace, kinestetyczne.O g6 Ilne cele afekty wn e tonaprzyktad roz-
wijanie autonomii ucznia, wzbudzanie motywacji do uczenia sie jezyka obcego, rozwijanie
umiejetnosci kluczowych (np. rozwigzywania probleméw, planowania, organizowania wtasnej
pracy), wspieranie kreatywnego myslenia. Takie cele ogdlne przetozg sienaa fe kty wn e
cele szczegdtowe, np. uczen jest samodzielny w procesie uczenia sie jezyka
obcego, uczen jest zaangazowany, uczen czuje sie zmotywowany, uczen jest zainteresowany,
uczen potrafi mysle¢ twdrczo, uczen potrafi rozwigzywac problemy w jezyku obcym, uczenh
potrafi planowac swoje dziatania na lekcji jezyka obcego, uczen potrafi samodzielnie zorgani-
zowac swojg prace na lekgji.

Ogdélne cele dynamizujace tonaprzyktad aktywizowanie réznych
kanatéw sensorycznych, aktywizowanie obydwu pétkul mézgowych, uwzglednienie potrzeby
ruchu, rozwijanie umiejetnosci wspoétpracowania z innymi, wspieranie kreatywnego uczenia
sie na lekcji jezyka obcego, opracowywanie projektow jezykowych, uczenie sie w otwartych
formach, opracowywanie jezykowego portfolio. Odpowiadac¢ im moga takied y na m i -
zujagce cele szczego6towe (wtymspoteczne), jak np.: uczen uczy sie po-
przez r6zne zmysty, uczen potrafi wykorzysta¢ mozliwosci swojego médzgu, uczen potrafi pod-
czas lekcji wykonywac swiadomie zadania w pracowni, uczen potrafi wspdtpracowac z innymi,
uczen jest kreatywny, uczen potrafi opracowac projekt jezykowy na temat X, uczen potrafi
uczyc sie w nietypowy sposéb, uczen potrafi opracowac wiasne portfolio jezykowe.

Powyzsze cele realizowane sg na lekcjach za pomocg ré6znorodnychm et o d, for m,
technik i strategii nauczaniai uczenia sie. S3 one opisywane w niniejszej
publikacji w roznych miejscach. Na nowoczesnej lekgcji jezyka obcego dochodzi do r6znorod-
nych form interakcji. W tradycyjnym nauczaniu wystarczata interakcja nauczyciel-uczen, czy
uczen-materiat jezykowy (podrecznik). Wspotczesnie nauczyciel powinien umozliwic¢ uczniom
réznorodne interakcje. Sprzyja temu odpowiednia aran z a cja pracowni jezykowej.
Juz samo ustawienie tawek, stolikow czy krzeset ma niejako wymuszac¢ otwarte interakcje: po-
czawszy od ustawienia podkowy czy kregu, poprzez stoliki do pracy zespotowej, az po zaaran-
zowanie nowoczesnego atelier jezykowego (por. w rozdziale dotyczacym pracy swobodnej).
Warto dazy¢ do tego, aby nawet na zajeciach o charakterze bardziej tradycyjnym rezygno-
wac z frontalnego ustawienia krzeset/stotéw na korzys¢ kregu czy podkowy. Uczniowie moga
wowczas rzeczywiscie uczyc sie od siebie nawzajem, komunikowac sie ze soba. W nowocze-
snej pracowni jezykowej mozna nie przewidywac specjalnego miejsca dla nauczyciela, ma
on by¢ posréd ucznidw, nieustannie wchodzi¢ z nimi w interakcje. Podczas pracy zespotowej
przestawia sie odpowiednio krzesta/stoliki. Dynamika aranzacji jest celowa i ma sprzyjac stwo-
rzeniu odpowiednich warunkéw do pracy. Na zajeciach o charakterze bardziej innowacyjnym
dopasowuje sie odpowiednio wyglad pracowni. Uczniowie pracuja w réznychf or m a c h
spotecznyc hwparach, zespotach, indywidualnie, na forum. Nauczanie frontalne zo-
staje zawsze wzbogacone materiatem wizualnym (takze z wykorzystaniem multimedialnych
prezentacji). Zgodnie z zatozeniami aktualnej glottodydaktyki w trakcie jednej lekcji powinno
dojs¢ do zréznicowanych interakcji, gimnazjalisci powinni mie¢ mozliwo$¢ komunikowania sie
z réznymi osobami, w réznych miejscach pracowni (por. Komorowska 2002a: 60 n.).
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Na lekcjach korzysta sie zréznychmateriatow i medié w. Majgone sta-
nowi¢ niejako ,zaproszenie” do pracy, do konfrontacji, do zajmowania sie jezykiem obcym.
Uczniowie powinni odczu¢ kazdorazowo zainteresowanie materiatami, przygotowanymi spe-
cjalnie dla celow realizacji danego tematu. Stosuje sie zatem:

materiaty dydaktyczne (podreczniki, zeszyty ¢wiczen, teksty, nagrania, ¢wiczenia, zada-
nia, takze dostepne na stronach internetowych wydawnictw),

materiaty uzupetniajace (obcojezyczne audycje radiowe i telewizyjne, réznego typu fil-
my, ksigzki elektroniczne, skecze, muzyke obcojezyczna, w tym teledyski, czasopisma
mitodziezowe oraz Internet, w tym strony internetowe instytucji ksztatcenia jezykowego,
inne ksiazki: stowniki, gramatyki, leksykony, encyklopedie, literature mtodziezowa w je-
zyku obcym, arkusze pracy, tzw. karty obiegowe do otwartych form pracy, reguty pracy
i zachowania, multimedialne prezentacje, np. Power Point czy Prezi, zdjecia, ilustracje,
przewodniki turystyczne, katalogi sklepowe, kolaze tematyczne, inne przedmioty),
materiaty pomocnicze: piSmiennicze (np. duze arkusze papieru, flamastry, karteczki sa-
moprzylepne, klej, nozyczki, papier kolorowy, spinacze), nietypowe materiaty artystycz-
ne (np. patyczki, wtdczka, skrawki materiatow, balony, koraliki, piérka) oraz materiaty
muzyczne (spokojne nagrania instrumentalne w trakcie pracy zespotowej, instrumenty
muzyczne itp.).

Ponizej przedstawiamy przyktadowy scenariusz lekcji jezyka obcego z wyrdznionymi fazami.

Temat lekcji: ,Czytamy o zwierzetach” — stopniowanie niereqularne.

Cele ogolne:

Wprowadzenie nazw zwierzat.

Selektywne rozumienie wypowiedzi niemieckich uczniéw o zwierzetach.
Wprowadzenie stopniowania nieregularnego.

Formutowanie ustnych wypowiedzi o zwierzetach.

WPROWADZENIE (w parach)

Cele szczegotowe Przebieg lekcji / Komentarz i cele szczegétowe Materiaty/ media
Uczniowie (U) znajg nazwy Wprowadzenie nazw zwierzat (niem.: Papagei, zdjecia, karty
zwierzat w jezyku niemieckim. Katze, Hase, Pony etc.). U patrza na 14 zdjec¢ réznych z nazwami

U sa zainteresowani tematem. zwierzat, maja tez podane ich nazwy w formie

rozsypanki wyrazowej. U wpisuja wtasciwg nazwe
pod kazde zdjecie. U formutuja temat lekdji.

PREZENTACJA (indywidualnie)

U rozumieja kluczowe U czytaja szes¢ krotkich wypowiedzi ucznidw teksty
informacje w tekstach. niemieckich na temat,Zwierzatko, ktére trzymamy (wypowiedzi

U wiedzg, jakie zwierzeta w domu” Ich zadaniem jest przyporzadkowac¢ gimnazjalistéw)
hoduja niemieccy uczniowie. kazda z wypowiedzi do fotografii danego ucznia.

Uczniowie orientuja sig, ze wystarczy zrozumiec
tytuty wypowiedzi, aby wykonac¢ zadanie.

DOCHODZENIE DO REGULY (indywidualnie)
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U rozumieja wybrane
informacje z tekstu.

U odkrywaja nowe
zagadnienie gramatyczne.

Kolejne zadanie wprowadza nowg regute gramatyczna
w sposob indukcyjny. Szes¢ zdan pochodzacych

z wypowiedzi niemieckich uczniéw zawiera luki.
Uczniowie odszukuja te frazy w wypowiedziach
niemieckich réwiesnikéw i uzupetniajg zdania

o brakujace elementy. Poréwnuja zdania, prébujac
odkry¢ nowe zagadnienie gramatyczne.

zdania (na
kartach lub jako
prezentacja
Power Point)

SFORMULOWANIE REGULY (indywidualnie)

U potrafig samodzielnie
sformutowac prostg regute
gramatyczna. U znaja podstawowe
zasady stopniowania.

Na podstawie uzupetnionych wczesniej zdan uczniowie
samodzielnie formutujg regute dotyczaca stopniowania
nieregularnego, uzupetniajac brakujgce elementy.

regufa z lukami

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA (Z

ADANIE MOCNO STEROWANE) (forum)

U znaja podstawowe
zasady stopniowania.
U znaja nieregularne
formy stopniowania.

Nauczyciel proponuje uczniom technike
uczenia sie nieregularnych form stopniowania
poprzez porzadkowanie karteczek (niem.: gut
- besser — am besten). U porzadkuja kartki.

karteczki,
kartoteka stéwek

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA (Z

ADANIE LEKKO STEROWANE) (pary)

U potrafig stopniowac przystowki.
U rozumiejg nowy tekst
zawierajacy formy przystéwkow.
U czuja sie zaangazowani

i wymieniaja miedzy soba zdania.

Kolejne zadanie jest minitestem psychologicznym.
Rozwigzanie go przygotowuje do moéwienia o ulubionych
zwierzetach i spedzaniu z nimi wolnego czasu.

test
psychologiczny

FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA (Z

ADANIE SWOBODNE) (zespoty)

U potrafig zastosowac poznang
wiedze w sytuacji komunikacyjne;j.
U potrafig opowiedziec

o ulubionych zwierzetach

i sposobach spedzania z nimi czasu.
U czuja sie zaangazowani

w wypowiedzi o sobie samych

i ulubionych zwierzetach.

U prowadza krétkie dialogi, wykorzystujac poznane/
utrwalone struktury leksykalne oraz stopniowanie
nieregularne. Wykonuja ,ludowe pajaczki” na temat
swoich zwierzat domowych. Na tej podstawie opowiadaja
o swoich ulubionych zwierzetach i sposobach spedzania
z nimi czasu. Zadanie umozliwia wykorzystanie
stopniowania nieregularnego w komunikacji ustne;j.

duze arkusze
papieruy, klej,
nozyczki,
zdjecia, patyczki,
wtdczka, pidrka,
koraliki itp.

PODSUMOWANIE (forum)

U potrafig stopniowac przystowki.
U potrafig stosowac formy
przystdwkow w wypowiedziach.
U potrafig porownac preferencje
polskich i niemieckich uczniéw
dotyczace ulubionych zwierzat.

Uczniowie kolejno stopniuja podawane

przez siebie przystéwki.

Zadanie pracy domowej, podanie zadan obowigzkowych,
zadan do wyboru oraz zadan dodatkowych.

zadania domowe

Co chce udoskonali¢ w planowaniu moich lekcji?

29



Beata Karpeta-Pec, Janusz Pe¢ PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Iil ETAPU EDUKACYJNEGO

3. METODY | TECHNIKI NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH
W GIMNAZJUM

3.1. TRADYCYJNE SPRAWNOSCI | KOMPETENCJE JEZYKOWE A NOWOCZESNE
DZIALANIA JEZYKOWE

Jakie sprawnosci, kompetencje i dziatania jezykowe ksztatce na moich lekcjach? Kazda oddzielnie, czy wszystkie razem?

W tradycyjnej dydaktyce nauczania jezykdw obcych wyodrebnia sie cztery podstawowe
sprawnosci jezykowe wraz z trzema kompetencjami jezykowymi. Sg to:

a) sprawnos¢ rozumienia ze stuchu (z kompetencja fonetyczng, gramatyczng i leksykalna),
b) sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem (z kompetencja ortograficzna, gramatyczna
i leksykalng),
c) sprawnosc pisania (z kompetencja ortograficzng, gramatyczna i leksykalng),
d) sprawnos¢ moéwienia (z kompetencja fonetyczng, gramatyczng i leksykalna).

Dwie pierwsze sposrod wyzej wymienionych sprawnosci okreslane s mianem receptyw-
nych, dwie ostatnie - mianem produktywnych.

Od roku 1971 trwaty w Radzie Europy prace nad opracowaniem jednolitego systemu opi-
su ksztatcenia jezykowego dla wszystkich jezykéw nauczanych w krajach Europy. Dokument,
opracowany ostatecznie w 2001 roku, wyodrebnia nastepujace dziatania komunikacyjne:

+ dziatania produktywne, obejmujgce méwienie i pisanie w jezyku obcym,

dziatania receptywne, obejmujace stuchanie ze zrozumieniem, czytanie ze zrozumie-
niem oraz odbieranie przekazu audiowizualnego (np. rozumienie tekstu odczytywane-
go gtosno przez inng osobe, ogladanie telewizji, nagrania wideo lub filmu z napisami,
korzystanie z nowych technologii),

dziatania interakcyjne, obejmujace interakcje ustng (np. dyskusje, wywiady, rozmowy),
interakcje pisemng (np. prowadzenie korespondencji, uczestnictwo w konferencjach
komputerowych online lub offline),

dziatania mediacyjne, obejmujgce mediacje ustng (np. ttumaczenie rownoczesne i p6z-
niejsze), mediacje pisemng (ttumaczenie doktadne, literackie, ale tez streszczanie naj-
wazniejszych tresci i parafrazowanie) (por. Council of Europe. Coste i in. 2003: 61 n.).

W nowoczesnej dydaktyce nauczania jezykow obcych stawia sie pytanie o zasadnos¢ do-
tychczasowego izolowania sprawnosci i kompetencji jezykowych w procesie ksztatcenia jezy-
kowego. Mniej wiecej od czasu opracowania wspomnianego wyzej Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego postuluje sie szeroko rozumiang integracje sprawnosci i kom-
petencji jezykowych na korzys¢ wyzej wymienionych dziatan jezykowych. Co wiecej, nawet
dziatania jezykowe powinny by¢ ze sobg taczone i trenowane jednoczes$nie. Trzeba jednak
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podkreslic, ze izolowanie sprawnosci i kompetencji jezykowych ma swoje uza-
sadnienie. Nauczycielowi jest zdecydowanie tatwiej koncentrowac sie na jednym wybranym
aspekcie ksztatcenia jezykowego. Moze on wéwczas poswieci¢ dang lekcje tylko np. stopnio-
wemu rozwijaniu wybranej sprawnosci receptywnej lub produktywnej, badz tylko jednej kom-
petencji jezykowej, np. gramatycznej, leksykalnej czy fonetycznej (pamietajac, ze nie sg one
celem samym w sobie, lecz powinny by¢ srodkiem do komunikacji pisemnej lub ustnej, lub do
rozumienia tekstow stuchanych lub czytanych). Izolowanemu rozwijaniu sprawnosci i ksztat-
ceniu kompetencji jezykowych poswiecone sa rozdziaty 3.2.-3.8.

Integrowaniedziatan jezykowych mozliwe jest na wiele sposobow. W niniejszej publi-
kacji koncentrujemy sie na mozliwosciach, ktére daja tzw. otwarte formy pracy, zastosowanie
nowoczesnej technologii oraz jezykowego portfolio. Propozycje integrowania dziatan jezyko-
wych uwzgledniaja rozdziaty 4.1.-4.5. oraz 5.2. (por. takze Komorowska 2002a: 158 n.).

Czy na moich lekcjach bede teraz raczej izolowac czy integrowac dziatania jezykowe?

3.2. ROZWIJANIE SPRAWNOSCI MOWIENIA

lle czasu lekcyjnego zajmuje moje méwienie? W jakim jezyku? lle méwig moi uczniowie? Jak motywuje uczniéw do
modwienia w jezyku obcym?

Podstawowa teoria dotyczaca rozwijania sprawnosci méwienia bazuje na rozréznieniu
trzech etapow:

« reprodukcji -czyliformutowania ustnej wypowiedzi, identycznej z ustyszana
lub przeczytang; uczen nie moze zmieni¢ ani jej tresci, ani formy, ma to by¢ wierne od-
tworzenie (przyktadem jest recytowanie z pamieci),

« rekonstrukcji -czyliformutowanie ustnej wypowiedzi na bazie wystucha-
nego lub przeczytanego tekstu, w stosunku do wzoru uczeh moze zmienic tylko tres¢
lub tylko forme wypowiedzi (przyktadem jest ustne streszczenie tekstu),

« konstrukcji -czyliformutowanie swobodnej, ustnej wypowiedzi, nie tyle na
podstawie tekstu (jednego lub kilku), ile raczej na bazie dotychczasowej wiedzy, uczen
sam decyduje zaréwno o tresci, jak i formie swojej wypowiedzi (przyktadem jest swo-
bodny udziat w dyskusji).

Uwzglednienie powyzszych etapow podczas planowania lekgji przybliza do sukcesu. Nalezy

tylko pamieta¢ o dwdch rodzajach méwienia: monologu i dialogu. Obydwa wchodza w skfad
ksztatcenia sprawnosci méwienia.
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Wspotczesna typologia ¢wiczen rozwijajacych sprawnosé méwienia na lekcji jezyka obcego
obejmuje pie¢ typdéw ¢wiczen i zadan:

¢wiczenia przygotowujace do méwienia;

¢wiczenia dotyczace budowania prostych ustnych wypowiedzi;
¢wiczenia i zadania dotyczace konstruowania ustnej wypowiedzi;
zadania dotyczace symulowania ustnej komunikacji;

zadania bedace komunikowaniem sie w jezyku obcym (por. Schatz 2006).

vk W=

Na etapach od nr 1 do nr 3 méwi sie o ¢wiczeniach, gdyz dotycza one izolowanych kompe-
tencji jezykowych (gramatycznej, leksykalnej i fonetycznej) lub prostego zastosowania spraw-
nosci mowienia i maja charakter zamkniety (sposoby ich rozwigzania sg ograniczone). Na eta-
pach nr4inr5 mamy do czynienia z zadaniami o charakterze otwartym (moga by¢ wykonane
na wiele sposobéw, w zaleznosci od inwencji twérczej danego ucznia).

Celem pierwszego typu ¢wiczen,przygotowujgacych domédwienia, s swo-
bodne mdéwienie lub pisanie pojedynczych wyrazéw/wyrazen oraz przygotowanie stownic-
twa potrzebnego nastepnie do wypowiedzi ustnej. Cwiczenia te niekoniecznie realizowane
sg w formie ustnej. Czesto uczniowie wykonuja je pisemnie (indywidualnie, w parach, matych
zespofach lub wspdlnie na forum). Dotyczg one zwykle zbierania potrzebnych skojarzen w réz-
norodnej, atrakcyjnej formie. Chociaz nie mozna tu moéwi¢ od razu o konstrukgji, jest to jednak
konstruowanie pojedynczych wyrazen i zwrotow.

Celem drugiego typu ¢wiczen,d otyczacych budowania prostych ust-
nych wypowiedzi, sa ustne formutowanie prostych zdan na podany temat (wedtug wzoru) oraz
¢wiczenie danej konstrukgji leksykalnej i/lub gramatycznej. Uczniowie ucza sie podstawowych
wyrazen i zwrotow, ktorych nastepnie uzyja w swoich wypowiedziach. Taki trening ukierun-
kowany jest zwykle tylko na jedng kompetencje pomocnicza: leksykalna, gramatyczng lub fo-
netyczna. Cwiczenia te odbywajg sie na poziomie rekonstrukgji: jakis element jest podany, do
uczniow nalezy dopowiadanie brakujacych tresci.

Trzeci typ ¢wiczen, dotyczgcy konstruowania ustnej wypowiedzi,
ukierunkowany jest na ustne formutowanie prostej wypowiedzi wedtug podanej struktury.
Uczniowie mowig na podstawie jakiego$ schematu, diagramu, tabeli, punktow itp. Ich wypo-
wiedzi s proste, niejednokrotnie schematyczne. Rdwniez te ¢wiczenia realizowane s zatem
na poziomie rekonstrukgji.

W czwartym typie zadan, dotyczagcym symulowania komunikacji,
chodzi o prowadzenie quasi-autentycznej ustnej rozmowy/wypowiedzi. Uczniowie udaja au-
tentyczng komunikacje, nasladuja realne sytuacje, odgrywaja scenki. Komunikujg sie ze soba
- jednak w sposéb zabawowy. W zaleznosci od zastosowanej formy zadania te mogga by¢ re-
alizowane na poziomie rekonstrukgcji (np. w przypadku odgrywania scenek z podziatem na
role, w ktérych kazdy uczen otrzymuje odpowiednia karte ze swojg rolg) lub na poziomie kon-
strukgji (np. w przypadku odgrywania scenek, symulujacych rzeczywiste sytuacje: w sklepie,
w restauracji itp.). Zadania te dobrze jest zawsze wzbogaci¢ odpowiednimi rekwizytami (przy-
gotowanymi przez nauczyciela lub samodzielnie przez uczniéw).

Pigty, ostatni, typzadan komunikowania sie wjezykuobcym umozliwia
osiggniecie celu, ktérym jest prowadzenie swobodnej ustnej rozmowy/wypowiedzi. Uczniowie
mowig swobodnie na jakis temat (monolog) lub biorg udziat w dyskusji, debacie, swobodnej
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rozmowie. Komunikacja w jezyku obcym obejmuje zarbwno sprawne postugiwanie sie struk-
turami leksykalnymi czy gramatycznymi, jak i odpowiednim brzmieniem fonetycznym. Jest
to ukoronowanie pracy na lekgji. Osiggniety zostaje najwyzszy poziom sprawnosci mowienia,
czyli konstrukgja (por. takze Komorowska 2002a: 148 n.).

Ponizej przedstawiamy propozycje ¢wiczen i zadan, nalezacych do wyzej omoéwionej typo-
logii, oraz przyktadowe kroki dydaktyczne, stosowane na lekgji jezyka obcego w gimnazjum
w ramach rozwijania produktywnej sprawnosci méwienia.

Rozwijanie sprawnosci méwienia na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przyktady).

Typ 1 - PRZYGOTOWANIE DO MOWIENIA
Cel: swobodne mowienie lub pisanie pojedynczych wyrazéw/wyrazen, przygotowanie stow-
nictwa potrzebnego nastepnie do wypowiedzi ustnej

1. burza moézgow (wyraz A, skojarzenie B do wyrazu A, skojarzenie C do wyrazu B itd.);

2. asocjogram (pisemnie)/cluster/mapa mysli: skojarzenia do obrazka, zdjecia, przystowia,

tytutu itp.;
3. zbieranie wyrazen do danego tematu, ustnie lub pisemnie (takze ze stownikiem);
4. skojarzenia do (ukrytego) przedmiotu zwigzanego z tematem itp.;

Typ 2 - BUDOWANIE WYPOWIEDZI
Cel: ustne formutowanie prostych zdan na podany temat (wedtug wzoru); ¢wiczenie danej
konstrukgji leksykalnej i/lub gramatycznej

1. konczenie zdan (,5Sqdze, ze ...", ,Moim zdaniem ...", ,Wedtug mnie ...");

2. porzadkowanie podanych elementéw zdan (rozsypanka zdaniowa);

3.

Typ 3 - KONSTRUOWANIE USTNEJ WYPOWIEDZI
Cel: ustne formutowanie prostej wypowiedzi wedtug podanej struktury
1. mowienie na podstawie schematu;
2. moéwienie na podstawie podanych punktow;
3. mowienie na podstawie podanych kolejno wyrazen (np. 7 wyrazéw, ktére po kolei nale-
zy uzy¢ w wypowiedzi);
4. konczenie wypowiedzi na podstawie podanych pierwszych schematycznych zdan;

Typ 4 - SYMULOWANIE KOMUNIKACJI
Cel: prowadzenie quasi-autentycznej ustnej rozmowy/wypowiedzi
1. symulowanie sytuacji komunikacyjnych (np. udawanie rozmowy miedzy klientem
a sprzedawca w sklepie, miedzy pacjentem a lekarzem w gabinecie lekarskim, udawanie
prezentera telewizyjnego);
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2. odgrywanie rol (na podstawie kart ze scisle okreslonymi rolami, np. Rola A:,Jestes w re-
stauracji. Masz ochote na satatke ziemniaczanq i kotlet wiederiski. Nie lubisz coli..."; Rola B:
.Jestes kelnerem. Dzis masz ciezki dzien. Proponujesz klientowi pizze i cole ...”).

Typ 5 - KOMUNIKOWANIE SIEW JEZYKU OBCYM
Cel: prowadzenie swobodnej ustnej rozmowy/wypowiedzi
1. swobodne wypowiadanie sie na temat materiatu werbalnego, zdjeciowego,
audio-wizualnego;
2. swobodne wypowiadanie sie podczas dyskusji;
3. swobodne wypowiadanie sie podczas debaty itp.;
4.

Rozwijanie sprawnos$ci méwienia na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przyktadowe kroki
dydaktyczne).

Czas Przebieg lekgji, interakcje, komentarz Materiaty/
media
5 min 1. PRZYGOTOWANIE DO MOWIENIA
Nauczyciel prezentuje ilustracje/zdjecie i prosi o podawanie ilustracja/
pojedynczych wyrazdéw, jakich uczniowie uzyliby do jego opisu. zdjecie
5 min 2. BUDOWANIE WYPOWIEDZI

Uczniowie dopowiadaja, odnoszac sie do materiatu wizualnego
z pierwszego kroku dydaktycznego: Sqdze, ze ... Moim zdaniem ... .

5 min 3. KONSTRUOWANIE USTNEJ WYPOWIEDZI
Nauczyciel stawia pytanie:,Co bedzie dalej?" i podaje 5
wyrazoéw, ktérych nalezy uzy¢ w wypowiedzi.

10 min 4. SYMULOWANIE KOMUNIKACJI
Uczniowie rozmawiajg ze sobg, nasladujac sytuacje z ilustracji/zdjecia. rekwizyty
10 min 5. KOMUNIKOWANIE SIEW JEZYKU OBCYM

Nauczyciel pobudza uczniéw do dyskusji:,Co powinna zrobi¢ osoba na ilustracji?
Jak doszto do tej sytuacji? Co ty zrobitbys w takich okolicznosciach?".

5 min EWALUACJA
Uczniowie moéwig, czego nauczyli sie na dzisiejszej lekcji. Nauczyciel podsumowuje.

* Pomiedzy ¢wiczeniem nr2 anr 3 lub nr 3 azadaniem nr4 mozna wprowadzic¢ krétki tekst, zwigzany zomawianym
tematem. Wéwczas lekcja zostanie jeszcze wyrazniej ukierunkowana na tres¢ (w takim przypadku mniej czasu
poswiecamy na ostatni krok dydaktyczny).
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Jakie ¢wiczenia rozwijajgce sprawnos¢ méwienia uwzglednie chetnie na moich lekcjach?

3.3. ROZWIJANIE SPRAWNOSCI PISANIA

Co pisza moi uczniowie w jezyku obcym? Jak pomagam im zadba¢ stopniowo o tres¢ i poprawnos¢ wypowiedzi?

Podobnie jak w przypadku ksztatcenia sprawnosci méwienia, takze pisanie w jezyku obcym
rozwijane jest na trzech poziomach:

« reprodukcji -czyliformutowania pisemnej wypowiedzi, identycznej z usty-
szang lub przeczytang; uczen nie moze zmienic ani jej tresci, ani formy, ma to by¢ wierne
odtworzenie (przyktadem jest spisywanie fragmentow tekstu),

« rekonstrukcji -czyliformutowanie pisemnej wypowiedzi na bazie wystu-
chanego lub przeczytanego tekstu, w stosunku do wzoru uczen moze zmienic tylko
tres¢ lub tylko forme wypowiedzi (przyktadem jest pisemne streszczenie tekstu),

« konstrukcji-czyliformutowanie swobodnej wypowiedzi, nie tyle na podsta-
wie tekstu (jednego lub kilku), ile raczej na bazie dotychczasowej wiedzy, uczert sam
decyduje zaréwno o tresci, jak i formie swojej wypowiedzi (przyktadem jest rozprawka).

Podczas pisania tekstow w jezyku obcym istotne sg dwa aspekty: tre$¢ oraz poprawnosc je-
zykowa. Zostat im poswiecony fragment rozdziatu 1.3., omawiajacego odpowiednie strategie
i techniki uczenia sie pisania w jezyku obcym.

Nowoczesna typologia ¢wiczen i zadan, rozwijajacych sprawnosc¢ pisania na lekgji jezyka
obcego, przewiduje:

- ¢wiczenia przygotowujace do pisania;

- ¢wiczenia dotyczace budowania prostych pisemnych wypowiedzi;

« ¢wiczenia dotyczace konstruowania pisemnej wypowiedzi;

« zadania dotyczace kreatywnego pisania;

 zadania bedace pisemnym wypowiadaniem sie w jezyku obcym (por. Kast 1999).

Na etapach od nr 1 do nr 3 mowi sie o ¢wiczeniach, gdyz dotycza one izolowanych kom-
petencji jezykowych (gramatycznej, leksykalnej i ortograficznej) lub prostego zastosowania
sprawnosci pisania i maja charakter zamkniety (sposoby ich rozwigzania sq ograniczone). Na
etapach nr 4 i nr 5 mamy do czynienia z zadaniami o charakterze otwartym (moga by¢ wyko-
nane na wiele sposobéw, w zaleznosci od inwencji tworczej danego ucznia).

Pierwszy typ ¢wiczen,przy gotow uj g cy ch dopisania, ukierunkowany jest na
swobodne méwienie lub pisanie pojedynczych wyrazéw/wyrazen, przygotowanie stownictwa
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potrzebnego nastepnie do wypowiedzi pisemnej. Uczniowie zbierajg skojarzenia do podane-
go tematu w formie ustnej lub pisemnej. Konstrukcja dotyczy tylko pojedynczych wyrazen.

Drugityp¢wiczen,d otyczagcych budowania prostychpisemnychwypo-
wiedzi, zorientowany jest na ustne lub pisemne formutowanie prostych zdan na podany temat
(wedtug wzoru) oraz ¢wiczenie danej konstrukgji leksykalnej i/lub gramatycznej. Cwiczenie to
realizowane jest zatem na poziomie rekonstrukgji.

W trzecim typie ¢wiczen, dotyczagcych konstruowania prostej
pisemnej wypowiedzi, chodzi o pisemne formutowanie prostej wypowiedzi wedtug poda-
nej struktury. Wypowiedzi ucznidw bazuja na podanych wyrazeniach, punktach lub wizual-
nych impulsach (kolejnych ilustracjach historyjki obrazkowej, schematach, diagramach itp.).
Réwniez ten typ ¢wiczen realizowany jest na poziomie rekonstrukgji.

Czwarty typzadan,d otyczacy kreatywneg o pisania, mana celu reda-
gowanie quasi-autentycznej pisemnej wypowiedzi. Impuls stanowi¢ moga na przyktad wcze-
$niejsze skojarzenia, muzyka, dowolne przedmioty, fragment dzieta literackiego. W zadaniach
o takim charakterze uczniowie tacza cele kognitywne z afektywnymi. Silne zaangazowanie
emocji powoduje z kolei tatwiejsze zapamietywanie i utrwalenie wyrazen i zwrotéw w jezyku
obcym. Optymalne jest wykonanie zadan kreatywnych na poziomie konstrukcji, gdy impuls
stanowi tylko punkt wyjscia, a uczniowie samodzielnie decydujg zaréwno o tresci, jak i formie
wiasnej wypowiedzi.

Pigty, ostatni typ zadan bedagcych wypowiadaniem sie pisem-
nym w jezyku obcym, oznacza redagowanie swobodnej pisemnej wypowiedzi. Uczniowie pi-
szg opowiadanie, rozprawke, list lub uczestnicza w pisemnej interakgji (np. za posrednictwem
Internetu). Konstrukcja wiasnej swobodnej wypowiedzi jest najwyzszym poziomem komuni-
kowania sie w jezyku obcym. Uczniowie swobodnie korzystaja z wtasnej kompetencji leksykal-
nej, gramatycznej i ortograficznej (por. takze Komorowska 2002a: 154 n.).

Ponizej przedstawiamy propozycje ¢wiczen i zadan, nalezacych do wyzej omoéwionej typo-
logii, oraz przyktadowe kroki dydaktyczne, stosowane na lekgji jezyka obcego w gimnazjum
w ramach rozwijania produktywnej sprawnosci pisania.

Rozwijanie sprawnosci pisania na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przyktady).

Typ 1 - PRZYGOTOWANIE DO PISANIA
Cel: swobodne mowienie lub pisanie pojedynczych wyrazéw/wyrazen, przygotowanie stow-
nictwa potrzebnego nastepnie do wypowiedzi pisemnej

1. burza moézgdéw (wyraz A, skojarzenie B do wyrazu A, skojarzenie C do wyrazu B itd.);

2. asocjogram (pisemnie)/cluster/mapa mysli: skojarzenia do obrazka, zdjecia, przystowia,

tytutu itp.;
3. zbieranie wyrazeh do danego tematu — ustnie lub pisemnie (takze ze stownikiem);
4. skojarzenia do (ukrytego) przedmiotu zwigzanego z tematem itp.;
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Typ 2 - BUDOWANIE WYPOWIEDZI
Cel: ustne lub pisemne formutowanie prostych zdan na podany temat (wedtug wzoru); ¢wicze-
nie danej konstrukgji leksykalnej i/lub gramatycznej

1. odszukanie wyrazen w cigqu liter;

2. konczenie zdan (,Sqdze, ze ...", ,Moim zdaniem ...", ,Wedtug mnie ...");

3. porzadkowanie podanych elementéw zdanh (rozsypanka zdaniowa);

4.,

Typ 3 - KONSTRUOWANIE PISEMNEJ WYPOWIEDZI
Cel: pisemne formutowanie prostej wypowiedzi wedtug podanej struktury
1. uzupetnianie schematu wyrazeniami;
2. konstruowanie prostej wypowiedzi na podstawie podanych punktéw;
3. konstruowanie prostej wypowiedzi na podstawie podanych kolejno wyrazen (np. 7 wy-
razoéw, ktorych po kolei nalezy uzy¢ w wypowiedzi);
4. konczenie wypowiedzi na podstawie podanych pierwszych schematycznych zdan;

Typ 4 - KREATYWNE PISANIE
Cel: redagowanie, prowadzenie quasi-autentycznej pisemnej wypowiedzi
1. kreatywne pisanie na podstawie skojarzen (np. do asocjogramu, mapy mysli);
2. kreatywne pisanie na podstawie muzyki (np. do fragmentu nagrania);
3. kreatywne pisanie na podstawie impulsu wizualnego (np. dowolnych przedmiotéw nie-
koniecznie zwigzanych z tematem);
4. kreatywne pisanie na podstawie impulsu literackiego (,szkielet” wiersza, przystowie ro-
zumiane dostownie);

Typ 5 — PISEMNE WYPOWIADANIE SIEW JEZYKU OBCYM
Cel: redagowanie swobodnej pisemnej wypowiedzi
1. swobodne wypowiadanie sie na temat materiatu werbalnego, zdjeciowego,
audio-wizualnego;
2. swobodne redagowanie odpowiedzi na list, e-mail;
3. swobodny udziat w pisemnej dyskusji na czacie badz forum internetowym;
4.,

Rozwijanie sprawnosci pisania na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przykiadowe kroki
dydaktyczne)

Czas Przebieg lekgji, interakcje, komentarz Materiaty/
media

5 min 1. PRZYGOTOWANIE DO PISANIA

Nauczyciel proponuje temat (np.,Rodzina”). Pierwszy uczen (U1)
podaje swoje skojarzenie z tym tematem. U2 — skojarzenia do
wyrazu podanego przez U1. U3 - do skojarzenia U2 itd.
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5 min 2. BUDOWANIE WYPOWIEDZI
Uczniowie otrzymuja ciag liter, w ktérym nalezy odszukac ciag liter
wyrazenia zwigzane z tematem lekgji.

5 min 3. KONSTRUOWANIE PISEMNEJ WYPOWIEDZI
Uczniowie wypetniaja schemat podanymi wyrazeniami (np. tzw. list goniczy
Llist gonczy” o bohaterze, przedstawionym na zdjeciu).

10 min 4. KREATYWNE PISANIE
Uczniowie ¢wicza kreatywne pisanie na temat np.,Rodzina na Marsie”. duze arkusze
papieru,
flamastry,
stare gazety,
kredki itp.
10 min 5. PISEMNE WYPOWIADANIE SIE W JEZYKU OBCYM
Uczniowie redaguija list do bohatera z zadania nr 3 (w zespotach). papeteria
5 min EWALUACJA

Uczniowie mdwia, czego nauczyli sie na dzisiejszej lekcji. Nauczyciel podsumowuje.

* Pomiedzy ¢wiczeniem nr2 anr 3 lub nr 3 azadaniem nr4 mozna wprowadzic¢ krétki tekst, zwigzany zomawianym
tematem. Wéwczas lekcja zostanie jeszcze wyrazniej ukierunkowana na tres¢ (w takim przypadku mniej czasu
poswiecamy na ostatni krok dydaktyczny).

Jakie ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ pisania uwzglednie chetnie na moich lekcjach?

3.4.ROZWIJANIE SPRAWNOSCI SLUCHANIA

Czy moi uczniowie lubia stucha¢ obcojezycznych tekstéw? Dlaczego? Jakie maja trudnosci? Co robieg, zeby im pomoc?

Podstawowa typologia ¢wiczen i zadan, rozwijajacych sprawnosc¢ stuchania na lekcji jezyka
obcego w gimnazjum obejmuje:

« ¢wiczenia i zadania (wprowadzajace) przed stuchaniem obcojezycznego tekstu;
« ¢wiczenia do wykonania podczas stuchania obcojezycznego tekstu (uwzglednienie sty-
6w stuchania: rozumienie globalne, selektywne i intensywne);
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- C¢wiczenia i zadania nastepujace po wystuchaniu obcojezycznego tekstu (por.
Komorowska 2002a: 132 n.);
« zadania dodatkowe (ustne, pisemne i kreatywne).

Na etapach nr 1-3 stosuje sie przede wszystkim ¢wiczenia o charakterze zamknietym, po-
zwalajace na ograniczong liczbe rozwiagzan, czesto izolujgce kompetencje jezykowe konieczne
do rozumienia stuchanych tekstéw (leksykalna, gramatyczng i fonetyczng). Etap ostatni, nr 4,
realizowany jest przez zadania o charakterze otwartym (czesto kreatywnym). Na etapach nr 1,
nr 3 i nr 4 mozna zastosowac réwniez zadania.

Pierwszy typ ¢wiczenizadan (w prowadzajgacych)przed stuchaniem obco-
jezycznego tekstu ma przygotowac uczniéw do rozumienia, aktywizowac¢ wiedze na dany te-
mat, zebra¢ znane stownictwo. Na tym etapie uczniowie jeszcze nie stuchajg catego tekstu.
Nauczyciel dba o dostarczenie bodZcéw zachecajacych do formutowania hipotez, a wiec na
przyktad wykorzystanie tytutu, tylko odgtoséw, muzyki, zdje¢ itp., lub tylko wybranego frag-
mentu tekstu (tylko poczatku lub jednego zdania ze srodka). Celem jest maksymalne zainte-
resowanie ucznia tematem. Mozna tez pracowac na tym etapie ze stownictwem, ktére potem
wystapi w tekscie, i w ten sposdb utatwic¢ pézniejsze rozumienie tekstu.

Na drugim etapie, w ¢wiczeniach do wykonaniapodczas stuchania obco-
jezycznego tekstu, uzaleznia sie wyznaczone cele od preferowanego stylu rozumienia, ktéry
w danym momencie pragniemy trenowaé. Mozna skoncentrowac sie tylko na jednym stylu,
dwéch lub trzech. W takim przypadku uczniowie wystuchujg tekstu kilkakrotnie, koncentrujac
sie kazdorazowo na jednej technice (por. rozdziat 1.3.). Celem moze by¢ zatem:

1. rozumienie globalne - 0gdlne, czyli koncentrowanie sie na podstawowych wrazeniach
i informacjach; uczen pomija wszelkie informacje szczegdtowe, zbedne, stara sie mniej
wiecej zrozumie¢, o czym jest dany tekst (wéwczas stosuje sie na przyktad ¢wiczenia,
pomagajace odkry¢ podstawowe informacje: Kto? Gdzie? Kiedy?),

2. rozumienie selektywne — wybiorcze, czyli koncentrowanie sie na okreslonych informa-
cjach, poszukiwanie ich w tekscie; uczeh pomija wszystkie informacje zbedne, stara sie
zrozumiec tylko to, co jest niezbedne do rozwigzania danego zadania (wowczas bazuje
sie na przyktad na tabelach, diagramach lub stosuje ¢wiczenia wielokrotnego wyboru),

3. rozumienie intensywne - doktadne, czyli proba dostownego zrozumienia tekstu; uczen
wktada maksymalny wysitek w zrozumienie tekstu, niemal kazda informacja jest wazna
(wowczas poréwnuje sie na przyktad wystuchany tekst z jego transkrypcja, porzadkuje
fragmenty tekstu, wykonuje polecone dziatania).

Trzeci typ ¢wiczen, nastepujacych po wystuchaniu obcojezycznego tekstu,
ukierunkowany jest na sprawdzenie stopnia zrozumienia wystuchanego tekstu (bez zwracania
uwagi na poprawnos$¢ gramatyczng odpowiedzi). W tym przypadku stosuje sie typowe ¢wicze-
nia kontrolujace, takie jak prawda/fatsz czy wielokrotnego wyboru, odpowiadanie na pytania do
tekstu. Ich uatrakcyjnienie moze by¢ zwigzane z wprowadzeniem elementéw ruchowych: wyko-
nywanie dziatan opisanych w tekscie (np. wykonanie satatki wedtug wystuchanego przepisu, wy-
konanie ¢wiczen gimnastycznych, wymienionych w wywiadzie) czy tez podnoszenie odpowied-
nich szyldéw, ilustrujacych odpowiedz (kazdy uczen posiada dwa lizaki:,prawda”i,fatsz” lub trzy

U

lizaki:,a" b’ ,c”i podnosi wysoko podczas kontroli poprawnosci odpowiedzi tylko jeden z nich).
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Najwieksze mozliwosci dajg zadania ostatniego, czwartego typu, a wiec zadania d o -
d at k o w e.Ich celem jest zastosowanie zdobytej receptywnie wiedzy w nowym kontek-
$cie (poprzez mowienie, pisanie lub dziatanie kreatywne na podstawie wystuchanego tekstu).
Wyrdznia sie zatem trzy podtypy:

1. dodatkowe zadania ustne, w ktérych uczniowie wypowiadaja sie na temat zawarty
w wystuchanym tekscie (poprzez symulacje komunikacji, czyli odgrywanie scenek z wy-
korzystaniem rekwizytéw lub poprzez swobodng komunikacje na ten temat, czyli udziat
w dyskusji, debacie, czy tez swobodny, podsumowujacy monolog wiasny),

2. dodatkowe zadania pisemne, w ktorych uczniowie w sposéb pisemny wyrazaja opi-
nie na temat zawarty w wystuchanym tekscie (bezposrednio, np. piszac list w swoim
imieniu do bohatera tekstu lub kreatywnie, np. wymyslajac podobny tekst z fikcyjnymi
bohaterami);

3. dodatkowe zadania kreatywne, w ktérych uczniowie w sposéb tworczy wyrazaja swoje
stanowisko wobec wystuchanego tekstu (na przyktad poprzez namalowanie obrazu na
ten temat, a nastepnie pisemne lub ustne wyttumaczenie jego tresci czy tez wykonanie
kolazu z obcojezycznymi podpisami).

Ponizej przedstawiamy propozycje ¢wiczen i zadan, nalezacych do wyzej oméwionej ty-

pologii oraz przyktadowe kroki dydaktyczne stosowane na lekcji jezyka obcego w gimnazjum
w ramach rozwijania receptywnej sprawnosci rozumienia ze stuchu.

Rozwijanie sprawnosci stuchania na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przyktady).

Typ 1 - PRZED SLtUCHANIEM
Cel: przygotowanie do rozumienia, aktywizowanie wiedzy na dany temat, zebranie znanego
stownictwa

1. formutowanie hipotez na podstawie odgtoséw, muzyki, tytutu, zdjecia;

2. odkrywanie tematu tekstu na podstawie ustyszanego fragmentu (np. tylko repliki);

3.

Typ 2 - W TRAKCIE SLUCHANIA

Cel: rozwijanie 1-3 stylow stuchania (rozumienie globalne — ogdlne, koncentrowanie sie na
podstawowych wrazeniach i informacjach; rozumienie selektywne - wybidrcze, koncentrowa-
nie sie na okreslonych informacjach, poszukiwanie ich w tekscie; rozumienie intensywne - do-
ktadne, préba dostownego rozumienia tekstu)

GLOBALNIE SELEKTYWNIE INTENSYWNIE
sprawdzanie pierwszych szukanie w tekscie informacji poréwnywanie stuchanego
przypuszczen odnosnie do tresci; na podany temat lub tekstu i transkrypcji;
odkrywanie gatunku tekstu; o podanym bohaterze; porzadkowanie fragmentow tekstu;
odkrywanie podstawowych uzupetnianie informacjami transkrybowanie tekstu
informacji: kto-gdzie-kiedy; z tekstu: tabelek, wykresow, (takze ze stownikiem);

schematéw, diagramow; wykonywanie dziatan

nazwanych w tekscie;
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Typ 3 - POWYSLUCHANIU
Cel: sprawdzenie stopnia zrozumienia wystuchanego tekstu (bez zwracania uwagi na popraw-
nos$¢ gramatyczng odpowiedzi!)

1. zadania typu ,prawda-fatsz”;

2. testy wielokrotnego wyboru;

3. odtwarzanie informacji z tekstu poprzez odpowiedzi na pytania;
4. rysowanie wykresu do wystuchanego tekstu;

5.

Typ 4 - ZADANIA DODATKOWE
Cel: zastosowanie zdobytej receptywnie wiedzy w nowym kontekscie (mdéwienie, pisanie lub
dziatanie kreatywne na podstawie wystuchanego tekstu)

USTNE PISEMNE KREATYWNE

odgrywanie sytuacji z tekstu; pisanie do bohatera tekstu kolaz do tematyki tekstu;
przygotowanie przedstawienia lub w jego imieniu; praca projektowa na temat
(z rekwizytami); redagowanie tekstu,,odwrotnego”; zwigzany z tekstem;

Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu na lekcji jezyka obcego w gimnazjum
(przyktadowe kroki dydaktyczne).

Czas Przebieg lekgji, interakcje, komentarz Materiaty/
media

5 min 1. PRZED StUCHANIEM
Stojac w kregu, uczniowie podaja sobie za plecami z reki do reki przedmiot zwigzany przedmiot
z tematem lekgji.

5 min 2a. W TRAKCIE SLtUCHANIA (GLOBALNIE)
Uczniowie stuchaja obcojezycznego tekstu, prébujac ustali¢, np.: Gdzie odbywa sie nagranie
rozmowa? lle oséb bierze w niej udziat?

5 min 2b. W TRAKCIE SLUCHANIA (SELEKTYWNIE)
Uczniowie zaznaczaja na arkuszu wyrazenia, ktére stysza. rozsypanka

5 min 2c. W TRAKCIE SLUCHANIA (INTENSYWNIE) tekst z lukami
Uczniowie uzupetniaja tekst wyrazeniami z poprzedniego zadania.

5 min 3. PO WYSLUCHANIU zadanie
Uczniowie zaznaczajg poprawne odpowiedzi w zadaniu ,prawda-fatsz”. Podczas kontroli szyld ,prawda”
reaguja, podnoszac odpowiednie szyldy. szyld ,fatsz”
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15 4. DODATKOWE ZADANIE KREATYWNE
min Uczniowie podejmuja w zespotach dziatania kreatywne zwigzane materiaty
z tekstem. Kazdy zesp6t sam decyduje, co zrobi z tekstem. uzupetniajace

i pomocnicze

5 min PODSUMOWANIE
Uczniowie podsumowujg, czego nauczyli sie na dzisiejszej lekgji.

Jakie ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ stuchania uwzglednie chetnie na moich lekcjach?

3.5. ROZWIJANIE SPRAWNOSCI CZYTANIA

Czy moi uczniowie lubig czyta¢ obcojezyczne teksty? Dlaczego? Jakie teksty obcojezyczne czytaja moi uczniowie? Jakie
maja trudnosci? Co robieg, by im pomoc?

W podstawowej typologii ¢wiczen i zadan rozwijajacych sprawnos$¢ czytania ze zrozumie-
niem na lekcji jezyka obcego wyroznia sie:

1. ¢wiczenia i zadania (wprowadzajace) przed czytaniem obcojezycznego tekstu;

2. ¢wiczenia do wykonania podczas czytania obcojezycznego tekstu (uwzglednienie sty-
6w czytania: rozumienie globalne, selektywne i intensywne);

3. <¢wiczenia i zadania nastepujace po przeczytaniu obcojezycznego tekstu (por.
Komorowska 2002a: 142 n.);

4. zadania dodatkowe (ustne, pisemne i kreatywne).

Etapy nr 1-3 obejmujg przede wszystkim ¢wiczenia o charakterze zamknietym, pozwalajace
na ograniczona liczbe rozwiazan, czesto izolujagce kompetencje jezykowe konieczne do rozu-
mienia czytanych tekstéw (leksykalng, gramatyczng i ortograficzna). Na etapie ostatnim, nr 4,
realizuje sie zadania o charakterze otwartym (czesto kreatywnym). Zadania mozna réwniez
zastosowac na etapach nr1,nr3inr4.

W pierwszym typie ¢wiczenizadan(w prow ad zajacy c h)przed czytaniem ob-
cojezycznego tekstu aktywizuje sie wiedze na dany temat, zbiera znane stownictwo. Cwiczenia
te i zadania przygotowuja uczniéw do rozumienia tekstu, ktéry za chwile beda czytaé. Chodzi
o dostarczenie bodzcéw do formutowania hipotez, a wiec na przyktad wykorzystanie tytutu
(catego lub jego gérnego/dolnego, lewego/prawego fragmentu, zdjec itp.). Uczerh ma sie mak-
symalnie zainteresowac tematem. Na tym etapie mozna tez pracowac ze stownictwem, ktére
pojawi sie potem w tekscie, i w ten sposob utatwié pozniejsze rozumienie tekstu.
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Drugi typ ¢wiczen, wykonywanychpodczas czytania obcojezycznego tek-
stu zalezy od ksztatconego w danym momencie stylu rozumienia. Zwykle nowe teksty czytane
s trzykrotnie, za kazdym razem w innym celu. Mozna tez wybra¢ tylko jeden lub dwa style
rozumienia i na nich skoncentrowac sie podczas lekcji (por. rozdziat 1.3.). Wyrdznia sie trzy
podstawowe style rozumienia tekstéw czytanych:

« rozumienie globalne - 0godlne, czyli koncentrowanie sie na podstawowych wrazeniach
i informacjach; uczen pomija wszelkie informacje szczegétowe, zbedne, stara sie mniej
wiecej zrozumiec, o czym jest dany tekst (wéwczas uczen ma np. tylko rozpoznac gatu-
nek tekstu),

« rozumienie selektywne — wybidrcze, czyli koncentrowanie sie na okreslonych informa-
cjach, poszukiwanie ich w tekscie; uczen pomija wszystkie informacje zbedne, stara sie
zrozumiec tylko to, co jest do rozwigzania danego zadania niezbedne (uczen wypetnia
wowczas diagramy lub schematy informacjami z tekstu),

« rozumienie intensywne — doktadne, czyli préba dostownego rozumienia tekstu; uczen
wktada maksymalny wysitek w zrozumienie tekstu, niemalze kazda informacja jest waz-
na (wéwczas uczniowie ttumacza np. tekst na jezyk polski lub prébujg wyrazi¢ podane
tresci na inny sposob).

W trzecim typie ¢wiczen,po przeczytaniu obcojezycznego tekstu, chodzi
o sprawdzenie stopnia zrozumienia analizowanego tekstu (bez zwracania uwagi na popraw-
no$¢ gramatyczng odpowiedzi). Mozna zastosowac typowe ¢wiczenia kontrolujace, podobnie
jak w ksztatceniu sprawnosci stuchania wzbogacone elementami ruchowymi. Uczniowie moga
tez podjac prébe przedstawienia nowego tekstu w atrakcyjnej formie wizualnej (np. w postaci
wiasnego wykresu, schematu, rysunku).

Ostatni, czwarty typ, a wiec zadaniad o d a t k o w e, ukierunkowany jest na zastosowa-
nie zdobytej receptywnie wiedzy w nowym kontekscie: poprzez méwienie, pisanie lub dziata-
nie kreatywne na podstawie przeczytanego tekstu. Zadania te realizowane sg jako:

- dodatkowe zadania ustne, w ktorych uczniowie wypowiadaja sie na temat zawarty
w przeczytanym tekscie (poprzez symulacje komunikacji, czyli odgrywanie scenek z wy-
korzystaniem rekwizytéw lub poprzez swobodng komunikacje na ten temat, czyli udziat
w dyskusji, debacie, czy tez swobodny, podsumowujacy monolog),

- dodatkowe zadania pisemne, w ktorych uczniowie wyrazajg opinie na temat zawarty
w przeczytanym tekscie (bezposrednio, np. piszac list kolegi lub kolezanki, lub kreatyw-
nie, np. wymyslajgc podobny tekst z fikcyjnymi bohaterami),

- dodatkowe zadania kreatywne, w ktorych uczniowie w sposéb tworczy wyrazajg swo-
je stanowisko wobec przeczytanego tekstu (np. poprzez namalowanie obrazu na ten
temat, a nastepnie pisemne lub ustne zinterpretowanie jego tresci czy tez wykonanie
kolazu z obcojezycznymi podpisami).

Ponizej przedstawiamy propozycje ¢wiczen i zadan, nalezacych do wyzej oméwionej typo-

logii oraz przyktadowe kroki dydaktyczne, stosowane na lekgji jezyka obcego w gimnazjum
w ramach rozwijania sprawnosci czytania.
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Rozwijanie sprawnosci czytania na lekcji jezyka obcego w gimnazjum (przyktady).

Typ 1 - PRZED CZYTANIEM
Cel: aktywizowanie wiedzy na dany temat, zebranie znanego stownictwa
1. formutowanie hipotez na podstawie (widocznego fragmentu) tytutu, zdjecia;
2. odkrywanie tematu tekstu na podstawie widocznego fragmentu (np. tylko lewej potowy
pierwszej kolumny artykutu);

Typ 2 - WTRAKCIE CZYTANIA

Cel: rozwijanie 1-3 stylow czytania (rozumienie globalne — ogdlne, koncentrowanie sie na pod-
stawowych wrazeniach i informacjach; rozumienie selektywne — wybidrcze, koncentrowanie sie
na okreslonych informacjach, poszukiwanie ich w tekscie; rozumienie intensywne - doktadne,
préba dostownego rozumienia tekstu)

GLOBALNIE SELEKTYWNIE INTENSYWNIE

formutowanie przypuszczen szukanie w tekscie informacji na przyporzadkowanie $rédtytutéow/
odnosnie do tredci; podany temat o danym bohaterze; pytan do fragmentéw

odkrywanie gatunku tekstu na uzupetnianie informacjami tekstu/odpowiedzi;

podstawie formy wizualnej; z tekstu: tabelek, wykreséw, porzadkowanie fragmentow tekstu;
odkrywanie podstawowych schematéw, diagramoéw; czytanie tekstu ze stownikiem;
informacji: kto-gdzie-kiedy; uzupetnianie elementéw tekstu;

Typ 3 - PO PRZECZYTANIU
Cel: sprawdzenie stopnia zrozumienia przeczytanego tekstu (bez zwracania uwagi na popraw-
nos¢ gramatyczng odpowiedzi!)
1. zadania typu,prawda-fatsz”;
testy wielokrotnego wyboru;
odtwarzanie informacji z tekstu poprzez odpowiedzi na pytania;
rysowanie wykresu do przeczytanego tekstu;

ok W

Typ 4 - ZADANIA DODATKOWE
Cel: produktywne zastosowanie zdobytej receptywnie wiedzy w nowym kontekscie (moéwienie,
pisanie lub dziatanie kreatywne na podstawie przeczytanego tekstu)

USTNE PISEMNE KREATYWNE

odgrywanie sytuacji z tekstu; pisanie do bohatera tekstu kolaz do tematyki tekstu;
przygotowanie przedstawienia lub w jego imieniu; praca projektowa na temat
(z rekwizytami); redagowanie tekstu,,odwrotnego”; zwigzany z tekstem;

Jakie ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania uwzglednie chetnie na moich lekcjach?
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3.6. KSZTALCENIE KOMPETENCJI LEKSYKALNE)

W jaki sposéb uczniowie radza sobie z nowym stownictwem? Jak ucze moich ucznidw nowych stéwek? Sprawdzone
sposoby na utrwalenie stownictwa, ktére stosuje z uczniami: A moze dochodzg do ich znaczen sami? Jak trenujemy ten
materiat?

Podobnie jak w ramach rozwijania sprawnosci jezykowych kompetencja leksykalna ksztat-
cona jest z dwdch perspektyw. W przypadku tych kompetencji mamy do czynienia z jednej
strony z nauczaniem stownictwa, z drugiej z uczeniem sie. Uczeh ma do dyspozycji r6znorod-
ne techniki i strategie, oméwione w rozdziale 1.3. Model lekcji ukierunkowanej na ksztatcenie
kompetencji (w tym leksykalnej) oméwiony zostat w rozdziatach 2.1.-2.2. W tym rozdziale inte-
resujg nas dwa etapy:

« objasnianie nowych wyrazen i zwrotéw (semantyzacja) oraz
« Cwiczenieiutrwalanie poznanych wyrazenizwrotéw (automatyzacjaikontekstualizacja).

Semantyzacja moze odbywac sie na dwa sposoby:

« wsposébd e d u k cyjny -nauczyciel sam objasnia nowe wyrazenia i zwroty lub
uczniowie korzystajg z gotowych objasnien w podreczniku, na liscie leksykalnej, w go-
towym stowniczku do tekstu,

« wsposébindukcyjny - nauczyciel tylko dostarcza inspiracji, sugestii, przykta-
déw lub wskazuje rozwigzanie w podreczniku czy w materiatach uzupetniajacych, a na-
stepnie uczniowie analizujg przyktady i prébujg samodzielnie odkry¢ znaczenie nowych
wyrazen i zwrotow.

Objasnianie wyrazen w sposob dedukcyjny przebiega zwykle sprawniej, zarowno nauczy-
ciel, jak i uczniowie majg pewnos¢ poprawnosci zrozumienia danego wyrazenia. Sposob in-
dukcyjny wymaga wiekszego naktadu czasu, jest jednak preferowany w aktualnej dydaktyce
nauczania jezykow obcych. Uczniowie zapamietujg samodzielnie odkryte wyrazenia i zwroty
na dtuzej. Takie podejscie zatem sugerujemy.

Jakich impulséw pomocniczych moze dostarczy¢ nauczyciel? Jak moze zainspirowac swo-
ich uczniow do samodzielnego poszukiwania i/lub odkrywania znaczen? Wychodzimy z zato-
zenia, ze podanie odpowiednika w jezyku polskim jest ostatecznoscig. Wczesniej dobrze jest
sprébowac innych technik semantyzacji, ktére nauczyciel ma do dyspozycji:

« niewerbalne techniki semantyzacji oraz werbalne techniki semantyzacji (por. Bohn

2000: 60 n.; Komorowska 2002a: 115 n.).
Do niewerbalnych technik semantyzacji naleza:

+ wyjasnienie nowego wyrazenia przez zastosowanie materiatéw pomocniczych (przed-
miotu, rysunku, zdjecia, nagrania wideo, demonstracje jakiegos zachowania, odegranie
miniscenki),

+ wyjasnienie nowego wyrazenia przez wykorzystanie kontekstu (sytuacji w klasie, wcze-
$niejszej wiedzy na dany temat, opis nowej sytuacji).
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Werbalne techniki semantyzacji obejmuja:
wyjasnienie nowego wyrazenia na podstawie wiedzy ogdlnej i logicznego myslenia
(wyobrazenia przedmiotu, zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych),
wyjasnienie nowego wyrazenia przez wykorzystanie wiedzy leksykalnej (stowotwor-
stwo, synonim, pojecie nadrzedne-podrzedne, antonim, internacjonalizm) (por. Miiller
1994:99 n.).

Po wprowadzeniu nowego materiatu leksykalnego nalezy poswiecic czas ¢wiczenie i zapamie-
tywanie podczas lekcji. Ponizej przedstawiamy najczesciej wykorzystywane formy ¢wiczen:
z wykorzystaniem technik skojarzeniowych,
z wykorzystaniem technik kinestetyczno-przestrzennych,
+ zwykorzystaniem technik multisensorycznych,
z wykorzystaniem technik teatralnych,
z wykorzystaniem technik muzycznych,
« zwykorzystaniem technik literackich,
z wykorzystaniem technik kreatywnych.

Techniki skojarzeniowe obejmujgwszelkie sposoby grupowania no-
wych wyrazen i zwrotéw w logiczny (dla ucznia) sposob. Moze to by¢ grupowanie linearne
lub dwuwymiarowe. W przypadku porzadkowania w sposob, ktéry okreslamy jako linearny,
uczniowie porzadkuja i zapisujg nowe wyrazenia i zwroty w tabeli, jako cigg logicznie pofaczo-
nych stowek, czy tez umieszczaja je na odpowiednim rysunku (np. nazwy przyboréw szkolnych
notujg obok odpowiednich szkicéw). Techniki skojarzeniowe, ktére okreslamy jako dwuwy-
miarowe, polegaja na tworzeniu wszelkiego rodzaju asocjograméw (jedno wyrazenie central-
ne + skojarzenia), map mysli (jedno wyrazenie centralne + skojarzenia do niego + skojarzenia
do pierwszych skojarzen itd. - wszystko w formie wizualnej, podobnej do komérki nerwowe;j
lub drzewa widzianego z gory), clusteréw (na podobnej zasadzie jak mapa mysli, tylko w for-
mie geometrycznej — z wykorzystaniem abstrakcyjnych symboli: kwadratow, okregdw, trojka-
toéw i kolorow).

Nowy materiat leksykalny moze tez by¢ trenowany za pomocgtechnik kine-
stetyczno-przestrzennych. Tréjwymiarowe techniki skojarzeniowe to
opracowywanie réznego rodzaju przestrzennych modeli. Uczniowie zapisujg nowe wyrazenia
na oddzielnych kartkach i sporzadzaja z nich uporzagdkowany model 3D (np. ludowego pajacz-
ka, bukiet na patyczkach, pietrowa budowle itp.).

Techniki multisensoryczne polegaja na wykorzystaniu przez
ucznia réoznych zmystéw i ruchu w celu zapamietania nowych wyrazen i zwrotéw. Nauczyciel
moze na przyktad przygotowac karty z nowymi wyrazeniami (i ich odpowiednikami na od-
wrocie) i ustawic¢ je na srodku sali w formie okregu. Uczniowie przesuwaja sie jeden za dru-
gim dookofa stotu z kartami, starajg sie zapamietac jak najwiecej wyrazen. Jesli to konieczne
odkrywajg dang karte, przypominajac sobie znaczenie danego wyrazenia. Po kilku minutach
nauczyciel pyta uczniéw o poznane zwroty. Innym sposobem sg gry i zabawy jezykowe, np.
kim (rozpoznawanie ukrytych przedmiotéw po zapachu czy poprzez dotyk), memory i domino
z nowymi wyrazeniami, gra kalambury. Dzieki takim technikom wszyscy uczniowie sg aktywni,
a zapamietywanie jest tgczone z elementami ludycznymi (o charakterze gier i zabaw).
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Techniki teatraln e awiecdrama nalekcji jezyka obcego, to zalecane spo-
soby pracy ze stownictwem. Kompetencja leksykalna staje sie sSrodkiem pomocnym do mo-
wienia (komunikowania sie w jezyku obcym). Do dyspozycji mamy na przyktad przedstawienia
kukietkowe (z lalkami na patyczkach lub figurkami, zaktadanymi na palce dtoni), przedstawie-
nia z rekwizytami (w ktérych kazdy uczen odgrywa role), teatr cieni (z figurkami ilustrujgcymi
nowe wyrazenia) czy przedstawienie pantomimiczne. Uczniowie mogq przygotowac bardzo
proste przedstawienie, w ktérym ,zagraj3” umieszczone na patyczkach nowe wyrazenia.

Cwiczenie nowego materiatu leksykalnego z wykorzystaniem technik mu -
zy cznych wydaje sie szczegdlnie atrakcyjne dla gimnazjalistéw. Uczniowie moga na
przyktad samodzielnie uktadac piosenki z nowymi wyrazeniami i przedstawiac je z odpowied-
nim podktadem muzycznym (jako piosenke rockowa, hip-hopowa, opere itp.). Innym sposo-
bem jest utozenie nowych wyrazen w kolejnosci zblizonej do rymowania, a nastepnie rytmicz-
ne recytowanie (prawie $piewanie).

Techniki poetyckie podobniejak muzyczne, pozwalaja skorzysta¢ z kom-
petencji leksykalnej w celu pisania w jezyku obcym. Uczniowie redaguja wiasny tekst: w tym
przypadku wiersz lub prosta rymowanke. Wykorzystujg nowe wyrazenia i zwroty w sposob
kreatywny. Nauczyciel moze przygotowac ,szkielet” wiersza lub wiersz przyktadowy, ktéry na-
stepnie uczniowie zmienig, stosujgc nowe wyrazenia i zwroty.

Ostatni typ technik pozwalajacych ¢wiczy¢ nowe stownictwo okreslamy jako k r e -
aty w ny. Uczniom pozostawia sie decyzje co do opracowania nowego stownictwa w spo-
sOb tworczy. Techniki te idg w kierunku matych projektéw (por. rozdziat 4.3.). Uczniowie moga
na przyktad wykonac kolaz z odpowiednimi podpisami, plakat z obcojezycznymi zwrotami,
napisa¢ dowolny tekst (chociazby przepis kulinarny do tematu,,srodki lokomocji”), nagra¢ wta-
sny krétki film itp. Mozliwosci w tym zakresie jest bardzo duzo.

Ksztatcenie kompetencjileksykalnej na lekcji jezyka obcego w gimnazjum - przyktadowe
kroki dydaktyczne.

Czas Przebieg lekcji: interakcje, komentarz, cele. Materiaty
Pracownia zostaje przygotowana do zaje¢ w formie atelier jezykowego (por. wyrazenia,
4.1.). Nauczyciel aranzuje siedem ,kacikow” réznorodnych dziatan jezykowych. polecenia,
Kazdy kacik zostaje opatrzony szyldem z nazwa. Przyktadowe zadania: szyldy

30 min KACIK SKOJARZEN

Uczniowie zapisuja podane wyrazenia (w nieznanym jezyku) na jeden listy wyrazen

ze sposobow: tabela, lista logicznie potaczonych wyrazen, asocjogram, obcojezycznych,

cluster, mapa mysli lub inny (samodzielnie wymyslony). rysunki pogladowe,
nagrania, materiaty
pomocnicze
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30 min KACIK PRZESTRZENNY listy wyrazen
Uczniowie sporzadzajg z podanych wyrazen ,ludowego obcojezycznych,
pajaczka” (tzw. mobile — ang.: mobile, tac.: mobilis). rysunki pogladowe,

nagrania, materiaty
pomocnicze

KACIK MULTISENSORYCZNY
Uczniowie przedstawiaja podane wyrazenia
z wykorzystaniem r6znych zmystéw i ruchu.

KACIK TEATRALNY
Uczniowie przygotowuja miniprzedstawienie z podanymi
wyrazeniami (pantomime, scenke, skecz).

KACIK MUZYCZNY
Uczniowie uktadajg podane wyrazenia w dowolnej kolejnosci,
dobieraja do nich rytm i przygotowuja prezentacje piosenki.

KACIK POETYCKI
Uczniowie uktadajg z podanych wyrazen prosty wiersz.

KACIK FANTAZYINY
Uczniowie wykonuja samodzielnie dowolng prace z podanych wyrazen.

10 min PREZENTACJA WYNIKOW
Uczniowie przedstawiaja i omawiaja wyniki
samodzielnej pracy w atelier jezykowym.

5 min PODSUMOWANIE

Uczniowie wypowiadaja sie na temat: ,Ktory z zaprezentowanych
sposobdw pracy ze stownictwem jest dla mnie najbardziej
odpowiedni? A moze znam jeszcze inny sposob?”.

Jak bede teraz wprowadza¢ nowy materiat leksykalny? Jakie ¢wiczenia zaproponuje uczniom?
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3.7. KSZTALCENIE KOMPETENCJI GRAMATYCZNE)

Czy moi uczniowie lubig gramatyke? Dlaczego? Jak wprowadzam nowe zagadnienia?

Ksztatcenie kompetencji gramatycznej jest tym obszarem, w ktérym zauwazy¢ moz-
na najwieksze réznice pomiedzy podejsciami tradycyjnymi (jak w metodzie gramatyczno-
-ttumaczeniowej lub audiolingwalnej) a stosowanymi wspotczesnie (komunikacyjnym czy
miedzykulturowym). Obecnie w nauczaniu jezykéw obcych na etapie gimnazjum kompeten-
cja gramatyczna (podobnie jak leksykalna czy fonetyczna) petni funkcje stuzebng w stosunku
do ksztatconych sprawnosci jezykowych. To tzw. podejscie komunikacyjne oznacza ukierunko-
wanie procesu nauczania gramatyki na rzeczywiste potrzeby uczniéw. Majg oni uczy¢ sie tych
aspektow, ktore sg niezbedne w komunikacji. Podejscie miedzykulturowe oznacza state odno-
szenie nowej wiedzy i umiejetnosci gramatycznych w jezyku obcym do elementéw znanych
z jezyka ojczystego lub zinnych/obcych jezykéw i kultur. W rozdziale 1.3. omoéwiono przykfady
technik i strategii uczenia sie gramatyki, ktére uczen moze zastosowac podczas samodzielnej
pracy w domu lub na lekcji. Rozdziaty 2.1. i 2.2. zawieraja przyktadowy model lekcji jezyka
obcego, ukierunkowanej na ksztatcenie kompetencji gramatycznej. W niniejszym rozdziale
koncentrujemy sie na zasadach wprowadzania nowego materiatu gramatycznego, sposobach
systematyzacji nowej reguty gramatycznej oraz na mozliwosciach ¢wiczenia tych zagadnien.

Wyodrebnia sie dwa sposoby wprowadzania nowego materiatu gramatycznego:

« sposébd e d u k cyjn y-nauczyciel sam przekazuje uczniom wiedze na temat
danego zagadnienia gramatycznego, formutuje odpowiednig regute, ktérg najcze-
$ciej uczniowie zapisujg do zeszytu; uczniowie moga tez przeczyta¢ o nowym zagad-
nieniu w podreczniku lub odpowiedniej ksigzce do gramatyki jezyka obcego,

+ sposébindukcyjny-uczniowie samodzielnie dochodza do reguty na pod-
stawie przyktadéw z podrecznika lub zaproponowanych przez nauczyciela, nastep-
nie samodzielnie formutuja odpowiednig regute w sposdb uproszczony (najbardziej
odpowiedni).

Dedukcyjne podejscie daje uczniom i nauczycielowi pewnos$¢ w zakresie poprawnosci
sformutowania danej reguty (ale niekoniecznie w zakresie jej zrozumienia). Taka regufa jest
uczniom nieznana. Nauczyciel jednak czuje sie osobg kompetentng i korzysta ze swojego au-
torytetu. Podejscie indukcyjne niesie ze sobga ryzyko popetnienia btedéw przez uczniéw (ale
w tej dziedzinie cenna moze by¢ pomoc nauczyciela). Rola nauczyciela jest doradza¢, sugero-
wa¢, pomagac i towarzyszy¢ uczniom. Reguta opracowana i sformutowana samodzielnie zapi-
sywana jest w pamieci dtugotrwatej. We wspétczesnej dydaktyce jezykéw obcych preferuje sie
podejscie indukcyjne.

Systematyzowanie reguly gramatycznej, czyli jej formutowanie (przez nauczyciela lub
ucznia, niezaleznie od preferowanego podejscia indukcyjnego lub dedukcyjnego), mozliwe
jest na dwa sposoby: wsposéb wizualny oraz w sposéb werbalnyWwizu-
alnym opracowaniu nowej reguty gramatycznej wykorzystuje sie:
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« materiat ikonograficzny (np. tabelka, kursywa, podkreslenie),

« symbole (np. owale, kwadraty, trojkaty),

« zdjecia/rysunki konkretnych przedmiotéw lub konkretne przedmioty (np. ilustracje
przedstawiajgce nozyczki, urzadzenia techniczne, kanapki),

« dynamiczne symbole (uosobienie - osoby, zwierzeta przedstawiajg elementy reguty;
usytuowanie — umieszczenie reguty gramatycznej w kontekscie sytuacyjnym, na zdjeciu,
rysunku itp.)

Przedstawienie nowej reguty gramatycznejw sposéb w e r b a | n y moze mie¢ charakter:
« receptywny - podanie dwodch/trzech podobnych regut, z ktorych uczen wybiera
prawidtowa,
« reproduktywny - podanie reguty w postaci tekstu z brakujacymi elementami,
« produktywny — sformutowanie reguty ,swoimi stowami” (takze z wykorzystaniem mne-
motechnik: rymowanek, piosenek, wierszykdw oraz ruchu, tupania, skakania, taiica itp.).

Cwiczenie nowego zagadnienia gramatycznego powinno by¢ realizowane trzy-
etapowo. Najpierw uczniowie wykonuja ¢wiczenia mocno sterowane, w ktorych podane sg
wszystkie elementy nowej konstrukcji gramatycznej (np. uczniowie podpisuja zdjecia, wybiera-
jac jeden z trzech podanych napiséw w jezyku obcym). Kolejnym etapem sg ¢wiczenia i zadania
lekko sterowane, w ktérych uczniowie moga samodzielnie dobiera¢ pewne elementy nowej
konstrukgji gramatycznej (np. koricza wedtug wtasnego uznania podane fragmenty zdan w cza-
sie przesztym). Ostatni etap polega na umieszczeniu nowego zagadnienia w okreslonym kon-
tekscie sytuacyjnym. Uczniowie wykorzystujg nowe zagadnienie gramatyczne w obcojezycz-
nej komunikacji. Potrzebne jest ono do produktywnego formutowania pisemnej albo ustnej
wypowiedzi w jezyku obcym. Ten etap obejmuje zadania swobodne, w ktérych uczen samo-
dzielnie decyduje o formie i tresci swojej wypowiedzi (na temat nauczania gramatyki por. takze
Komorowska 2002a: 125 n.).

Cwiczenia i zadania ksztatcgce kompetencje gramatyczna (takze z uwzglednieniem sprawnosci
mowienia i/lub pisania) na lekcji jezyka obcego w gimnazjum.

Forma Tresc Przyktad
ETAP 1 uzupetnianie zdan podanymi wyrazami;
Cwiczenia mocno podana podana uzupetnianie zdan wedtug rysunkéw;
sterowane uktadanie (wycietych) podanych zdan podrzednych

w odpowiedniej kolejnosci;

ETAP 2 uzupetnianie podanych zdarn dowolnymi elementami;
Cwiczenia lekko sterowane podana dowolna dokariczanie rozpoczetych zdan wedtug uznania;

wyrazanie danego zdania inaczej;

dowolna podana transformacja zdan z wykorzystaniem danego zagadnienia gramatycznego;
ETAP 3 przygotowanie audycji radiowej z wykorzystaniem danego zagadnienia;
Cwiczenia i zadania dowolna dowolna zredagowanie artykutu do czasopisma mtodziezowego
swobodne z wykorzystaniem danego zagadnienia;
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Ksztalcenie kompetencji gramatycznej na lekcji jezyka obcego w gimnazjum - przykladowe
kroki dydaktyczne.

Czas Przebieg lekgji: interakcje, komentarz, cele. Materiaty

5 min WPROWADZENIE krzyzéwka
Uczniowie rozwiazujg krzyzéwke z hastem zwigzanym z tematem lekgji.

5 min PREZENTACJATEKSTU
Uczniowie czytaja tekst obcojezyczny i odkrywaja, jakie odpowiedni
zagadnienie gramatyczne on wprowadza. tekst

5 min DOCHODZENIE DO REGULY
Uczniowie wynotowuja z tekstu nowe zagadnienia gramatyczne na oddzielne karteczki

karteczki i grupuja je w sposéb logiczny, pracujac w zespotach.

10 min SFORMULOWANIE REGULY
Pracujac w zespotach, uczniowie formutuja regute w sposéb wizualny. materiaty
Nastepnie formutuja te sama regute gramatyczna w sposéb werbalny. pomocnicze
15 min FAZA CWICZENIOWO-ZADANIOWA
Pracujac w zespotach (za kazdym razem w innych), uczniowie wykonuja ¢wiczenie materiaty
mocno sterowane, ¢wiczenie lekko sterowane oraz zadanie swobodne. pomocnicze
5 min PODSUMOWANIE

Nauczyciel odpowiada na pytania uczniéw. Wszyscy wspodlnie zbieraja najwazniejsze
informacje z dzisiejszej lekcji i podsumowuija je. Uczniowie powtarzaja nowa

regute gramatyczna z pamieci. Przed wyjsciem z sali kazdy uczen formutuje jeden
wiasny przyktad z wykorzystaniem nowego zagadnienia gramatycznego.

Jak bede teraz wprowadza¢ nowy materiat gramatyczny? Co mi jako nauczycielowi najbardziej odpowiada?
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3.8. KSZTALCENIE KOMPETENCJI FONETYCZNEJ

Jak wazne jest dla mnie rozwijanie kompetencji fonetycznej moich ucznidw? Dlaczego? Co robie w tym zakresie na
lekgji?

W niniejszym rozdziale koncentrujemy sie na wybranych technikach, ksztatcacych kompeten-
cje fonetyczng na lekcji jezyka obcego - odpowiednich dla wieku gimnazjalnego, pamietajac,
ze kompetencja ta odgrywa role stuzebng wobec receptywnej sprawnosci rozumienia ze stu-
chu oraz produktywnej sprawnosci méwienia. Podobnie jak w przypadku kompetenc;ji leksy-
kalnej czy gramatycznej takze tutaj méwi sie o dwdch sposobach jej ksztatcenia:

sposobied e d u k c y j n y m - nauczyciel informuje uczniéw, jak nalezy okreslone
wyrazenia wymawia¢, akcentowac lub intonowa, albo uczniowie zapoznaja sie z odpo-
wiednimi informacjami w podreczniku lub innym materiale uzupetniajgcym,

sposobiei n d u k cy jny m - uczniowie samodzielnie rozpoznaja dany element
fonetyczny, stuchajac odpowiednich przyktadéw i poréwnujac z jezykiem polskim, w ta-
kim przypadku prébuja oni samodzielnie odkry¢ zasady istniejgce w jezyku docelowym.

Podejscie dedukcyjne mozna zastosowac w zasadzie w dowolnym momencie kazdej lekgji,
gdy tylko zaistnieje taka potrzeba. Tak najczesciej dziatajg nauczyciele jezykéw obcych. Mozna
tez pokusic sie o indukcyjne zapoznanie uczniéw z wybranymi zagadnieniami (jak na przykfad
akcent wyrazowy, intonacja zdaniowa, wymowa okreslonych gtosek, rytm w jezyku obcym).
Lekcje ukierunkowang na ksztatcenie kompetencji fonetycznej mozna zbudowa¢ podobnie
jak lekcje ,gramatyczng” czy leksykalng” (por. rozdziaty 2.1.-2.2.).

Wsrod technik pomagajacych ksztatci¢ kompetencje fonetyczng wyrézniamy na przyktad:

techniki imitowania,
+ techniki kognitywne,
« techniki kinestetyczne,
techniki wizualne,
- mnemotechniki,
« techniki kontrastu,
techniki zabawowe,
+ techniki recytatorskie (por. Ehnert 1996: 129 n.).

Techniki imitowania oznaczaja nasladowanie elementéw fonetycznych
jezyka obcego. Moze to by¢ tradycyjne powtarzanie nagranych replik, wyrazéw, sylab i gto-
sek. W nowoczesnej dydaktyce jezykdéw obcych postuluje sie jednak uatrakcyjnienie tego typu
¢wiczen poprzez uwzglednienie takze prawej pétkuli mézgowej. Wykorzystuje sie w tym celu
ruch i techniki budzace emocje. Uczniowie moga na przyktad powtarza¢ nowy element fo-
netyczny z réznym nasileniem (najpierw bardzo gtosno, potem szeptem itp.), r6znym tonem
gtosu (niskim — mrucze¢ jak niedzwiedz, nastepnie wysokim — kwili¢ jak ptak), imitujgc rézne
stany emocjonalne (strach, rados¢, znuzenie, ztos¢, mitosc itp.), czy tez od tytu (najpierw ostat-
ni element, potem ostatni i przedostatni itd.).
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Techniki kognitywne polegajg na sSwiadomym treningu fonetycznym.
Uczniowie analizuja przykfady, poréwnuja je ze sobga, uzasadniaja, dlaczego dana gtoska, wy-
raz czy zdanie s3 wymawiane w okre$lony sposéb. Uczniowie moga tez transkrybowac tekst
- gimnagzjalisci lubig te technike — daje im poczucie efektywnosci uczenia sie jezyka. Jest to
podejscie rozumowe, uwzgledniajgce przede wszystkim lewg potkule mézgowa.

W technikachk inestetycznych chodziokoncentracje na dziataniu organéw
artykulacyjnych podczas mowienia w jezyku obcym. Zadaniem ucznioéw jest zaobserwowa-
nie i odczuwanie drgania i napiecia poszczegolnych organéw artykulacyjnych. Ta technika
ma pomoc w swiadomym, poprawnym wymawianiu okreslonych elementéw fonetycznych.
Atrakcyjnym wariantem techniki kinestetycznej jest méwienie z petnymi ustami. Kazdy uczen
wktada do ust kawatek chleba i trenuje wymawianie nowego elementu fonetycznego w prze-
sadny sposob.

Powyzsze techniki mozna poprze¢ technikamiw i z u a Il ny m i - dziatanie wtasnych
organow artykulacyjnych uczniowie moga zaobserwowac cho¢by w lusterku. Do ukazania wy-
buchowosci niektérych gtosek uzywa sie np. kawateczkdw waty czy papieru, ktére kfadzie sie
na swoja dton i w trakcie méwienia zdmuchuje. Wizualne wspomaganie odbywa sie tez przy
uzyciu komputera.

Kolejne mozliwosci stwarzajgm n e m o t e ¢ h n i k i, czyli techniki, ktére nie zawsze
sq do konca logiczne i uzasadnione, ale pomagaja danemu uczniowi w zapamietywaniu tek-
stu. Gimnazjalisci moga artykutowac nowe elementy fonetyczne, np. mruczac, $piewajac, tu-
piac, klaskajac czy syczac. Lekcja z wykorzystaniem instrumentéw muzycznych moze by¢ cie-
kawym doswiadczeniem. Uczniowie moga tanczy¢ i odczytywac teksty w rytm muzyki.

Techniki kontrastu nawigzujg do nowoczesnego podejscia miedzykultu-
rowego (por. rozdziat 2.2.). Uczniowie ucza sie nowych elementéw fonetycznych poprzez po-
rownywanie ich z jezykiem ojczystym lub innymi jezykami obcymi, ktére znaja. Mozna w ten
sposob zintegrowac uczenie sie wszystkich jezykéw obcych w danej klasie.

Z abawowe techniki dajg nieograniczone mozliwosci. Ciekawy moze by¢ na przy-
ktad,gtuchy telefon”, ale nie z pojedynczymi wyrazami, lecz dtugimi sekwencjami jezykowymi
czy tez z tzw. famancami jezykowymi (na forum lub w matych zespotach; moze by¢ wedtug
zatgczonej listy przyktadow).

Techniki recytatorskie moga by¢ ukoronowaniem lekcji ,fonetycznej”
Uczniowie deklamujg wyuczone wyrazenia, repliki, teksty. Recytuja je w sposéb przesadnie
doskonaty. Tworza scenki, miniprzedstawienia teatralne. Siegajg przy tym po rekwizyty i ele-
menty pantomimy (na temat ksztatcenia kompetencji fonetycznej por. takze Komorowska
2002a: 104 n.).

Wybrane techniki ksztalcace kompetencje fonetyczna nalekcji jezyka obcego w gimnazjum.

1. Techniki imitowania:
« stuchanie replik, wyrazow, sylab, gtosek i nasladowanie ich z réznymi emocjami (we-
soty i smutny), z réznym tonem gtosu (wysoko i nisko), z réznym nasileniem (cicho
i gtosno).
2. Techniki kognitywne:
+ porownywanie par: gtosek, sylab, wyrazéw, replik zdaniowych;
« transkrybowanie tekstow.
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3. Techniki kinestetyczne:

« odczuwanie ruchu organéw artykulacyjnych;
« mowienie z petnymi ustami (np. z kawatkiem chleba).

Techniki wizualne:

« uzycie lusterka, zdje¢, filméw, nagran, innych przedmiotéw (Swieca, papier, wata
itp.);

« korzystanie z urzadzen rejestrujacych (w tym komputera).

Mnemotechniki:

« mruczenie, spiewanie, tupanie, klaskanie, syczenie, taficzenie, stosowanie instru-
mentow, odczytywanie tekstow w rytm muzyki.

Techniki kontrastu:

« poréwnywanie jezyka obcego z jezykiem ojczystym.

Techniki zabawowe:

« C¢wiczenia tancuszkowe, ,gtuchy telefon”

Techniki recytatorskie:

+ przedstawianie tekstow wyuczonych na pamie¢, przedstawienia teatralne (z rekwi-

zytami), wykorzystanie elementéw pantomimy przy recytacji.

Ksztatcenie kompetencji fonetycznej na lekcji jezyka obcego w gimnazjum - przykladowe kroki

dydaktyczne.
Czas Przebieg lekcji: interakcje, komentarz, cele. Materiaty
Pracownia zostaje przygotowana do zaje¢ w formie atelier jezykowego (por. wyrazenia
4.1.1.). Nauczyciel aranzuje osiem ,kacikoéw” réznorodnych dziatan jezykowych. polecenia
30 min Kazdy kacik zostaje opatrzony szyldem z nazwa. Przyktadowe zadania: szyldy

KACIK IMITOWANIA
Uczniowie stuchajg replik (w jezyku obcym) i powtarzajg ich melodie,
mruczac (ciszej-gtosniej, wyzej-nizej, wesoto-smutno).

odpowiednie
nagrania

teksty
materiaty
pomocnicze

KACIK MYSLENIA
Uczniowie poréwnuja pary zdan w jezyku obcym, prébuja odkry¢
zasady fonetyczne (i poréwnuja je np. z kluczem).

KACIK ODCZUWANIA
Uczniowie odczytuja (lub powtarzaja) obcojezyczny tekst, méwigc z petnymi ustami.

KACIK WIZUALNY
Uczniowie wymawiajg wyrazenia w jezyku obcym, obserwujac zachowanie
organow artykulacyjnych przy pomocy materiatéw wizualnych.
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KACIK MNEMOTECHNICZNY
Uczniowie odczytuja (lub powtarzajg) obcojezyczny tekst, stosujac
podane mnemotechniki (np. tupanie, klaskanie, mruczenie).

KACIK POROWNAN
Uczniowie poréwnuja repliki w jezyku obcym z jezykiem ojczystym.

KACIK GIER | ZABAW
Uczniowie odczytuja (lub powtarzaja) obcojezyczny tekst,
grajac w matych zespotach w,gtuchy telefon”.

KACIK RECYTATORSKI
Uczniowie uczg sie krétkiego obcojezycznego tekstu na pamiec
i przygotowuja jego recytacje z elementami pantomimy.

10 min PREZENTACJA WYNIKOW
Uczniowie przedstawiaja i omawiaja wyniki pracy samodzielnej w atelier jezykowym.

5 min PODSUMOWANIE

Nauczyciel pyta:,Jakie techniki ukryte zostaty w poszczegdinych «kqcikach
pracy»? Ktdre przydadzq sie wam do uczenia sie jezyka X i innych jezykéw
w przysztosci? Czego dowiedziates sie dzis o jezyku X? Co teraz potrafisz?".

Jak zadbam teraz o wymowe moich uczniow?
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4. POZA- | NIEFORMALNE SPOSOBY KSZTALCENIA
JEZYKOWEGO

4.1. PRACA SWOBODNA NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO

Czy widziatem/-am lekcje, na ktérej kazdy robi, co chce, a wszyscy pilnie sie ucza? Jak moze wygladac taka lekcja? Czy
widziate$/-as jezykowe atelier?

Zanim zajmiemy sie pracg swobodng, jako jedng z otwartych form uczenia sie i nauczania na
lekcji, pragniemy przedstawi¢ nowoczesng aranzacje pracowni jezykowej, ktéra w wyjatko-
wy sposob z tg forma koresponduje. W jezykowym atelier wyodrebnia sie
dwie strefy uczenia sie: 0gélng i specjalna. Strefa ogélna ma by¢ miejscem wspdlnych spotkan
wszystkich ucznidow z nauczycielem. Tutaj znajduje sie tablica (tradycyjna lub interaktywna),
plansze i tablice do zamieszczania wynikéw pracy ucznidw, regaty z segregatorami imiennymi
poszczegoblnych ucznidéw, w ktorych gromadza oni swoje prace. W takim atelier kazdy uczen
ma czuc sie jak u siebie i mie¢ cos$, co nalezy tylko do niego. Strefa ogélna ma umozliwia¢
interakcje catej klasy. Mozna w niej ustawi¢ np. krzesta w kregu lub zaproponowa¢ uczniom
siedzenie na matych dywanikach. Tu rozpoczyna sie i koniczy lekcja. Natomiast wtasciwa praca
uczniow przebiega w strefie specjalnej, w ktérej aranzuje sie kilka oddzielnych kacikéw, prze-
znaczonych do samodzielnej pracy (indywidualnej lub zespotowej). Takie kaciki moga by¢ zor-
ganizowane tematycznie (np. w przypadku realizowania tematu ,Szkota” organizuje sie kaciki:
,Przedmioty szkolne’,,,Przybory szkolne”,,System szkolny” itp.), metodycznie (np. kacik pisania,
mowienia, czytania, stuchania, ttumaczenia itp.), czynnosciowo (np. kacik malarski, rzezbiarski,
muzyczny, taneczny itp.). Moga tez nie miec¢ zadnych nazw, tylko zapraszac swoja aranzacjg do
pracy. W strefie specjalnej organizuje sie ponadto kacik z materiatami dydaktycznymi (ksigz-
kami, tekstami, nagraniami itp.), uzupetniajacymi (encyklopediami, dostepem do Internetu,
stownikami itp.) i pomocniczymi (pismienniczymi, artystycznymi, muzycznymi i dodatkowymi
(np. rekwizytami koniecznymi do odgrywania scenek). Strefa specjalna przewiduje tez kacik
odpoczynku i wytchnienia, w ktérym uczniowie moga relaksowac sie, gdy tego potrzebuja.
Mozna ustawic tu sofe lub fotel, doda¢ kwiaty, lampke, obrazy, muszle, kamienie itp. To miejsce
odgrywa wyjatkowa role w kazdym atelier. Najprostszym sposobem na urozmaicenie wyposa-
zenia atelier jest przyniesienie kilku wtasnych akcesoriow z domu: koca, kwiatka doniczkowe-
go, kilku muszelek lub innych mito kojarzacych sie przedmiotow. Jest to propozycja dla szkét,
w ktorych mozna wygospodarowac dodatkowa przestrzen lokalowa.

Takie atelier pozwala optymalnie zorganizowac prace s w o b o d n a.Jestto,taka
otwarta forma pracy na lekcjach jezyka obcego, w ramach ktérej uczniowie rozwijajg wtasng
kompetencje komunikacyjng i sa aktywni bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, ko-
rzystajac samodzielnie z udostepnionych im materiatéw, przy czym zakres dziatah uczniéw
jest bardzo szeroki i ogranicza go jedynie zwigzek z tematyka danej lekcji jezyka obcego”
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(Karpeta-Pec¢ 2008). Podczas takiej lekcji uczniowie swobodnie poruszajg sie w pracowni, lecz
jest to zawsze zwigzane z realizowaniem okreslonych celéw.

Gimnazjalistom pracujgcym w tej formie nalezy najpierw wytyczy¢ r a m y czasowe, prze-
strzenne i pedagogiczne. Powinni oni dowiedziec sie na poczatku, jak dtugo bedzie trwata wia-
$ciwa praca swobodna (np. w przypadku 45-minutowej lekcji jezyka obcego moze to by¢ 30
min samodzielnej pracy + 10 min na prezentacje wynikow, pozostate 5 minut poswieca sie na
organizacje wstepng i ewaluacje). Ponadto uczniéw nalezy poinformowac o budowie pracow-
ni podczas lekcji, wskazac¢ poszczegdlne kaciki i ich przeznaczenie. Najistotniejsze sg jednak
zasady zachowania. Uczniowie powinni dowiedziec¢ sie np. o koniecznosci zachowania ciszy
podczas pracy, o mozliwosci swobodnego poruszania sie w sali i samodzielnym korzystaniu
z przygotowanych materiatéw, o obowigzku odnoszenia materiatéw na swoje miejsce, 0 moz-
liwosci uczenia sie indywidualnie lub w matych, maksymalnie czteroosobowych zespotach.

W formie pracy swobodnej mozna zrealizowac w zasadzie wszystkiet e m a t y, zawarte
w podstawie programowej i odpowiednim programie nauczania. Ta forma szczegdlnie nadaje
sie na lekcje podsumowujace dany rozdziat podrecznikowy, ale moze tez by¢ z powodzeniem
stosowana do wprowadzania nowego materiatu. W zasadzie nie ma w tej dziedzinie ograni-
czen. Kazdy nauczyciel moze skorzystac z wkasnej inwencji twoércze;j.

M ateriaty, zjakich korzysta sie podczas pracy swobodnej, przedstawione zostaty
powyzej podczas omawiania budowy jezykowego atelier. Wazne, aby byty one zwigzane z te-
matyka lekcji, bardzo ré6znorodne i uwzgledniajace aktywizacje réznych zmystéw oraz obydwu
potkul mézgowych. Maja stanowi¢ swego rodzaju zaproszenie do pracy i by¢ na tyle intrygu-
jace, zeby uczen nie mogt im sie ,oprzec¢”. Nauczyciel moze przygotowac impulsy do pracy je-
zykowej, takie jak np. zdjecia, ilustracje, mapy, teksty do czytania i stuchania, piosenki, foldery
reklamowe czy tez gry planszowe lub tez zaproponowac gotowa liste z propozycjami zadan
do wykonania.

Lekcja jezyka obcego, wykorzystujaca prace swobodng, ma swojg specyficzng budowe.
Wyodrebnia sie w niej nastepujacef a z y:

« fazainicjowania i planowania — nauczyciel omawia zasady pracy i zachowania, wytycza

ramy czasowe i przestrzenne (w strefie ogélnej — na forum),

- faza eksploracji — uczniowie zapoznaja sie z materiatami, zadaniami, dokonuja wyboru
tresci i formy pierwszego zadania (w strefie ogélnej, w kaciku z materiatami — indywidu-
alnie lub zespotowo),

« faza produkgcjii pracy - jest to wtasciwa praca niesterowana (inaczej swobodna), ucznio-
wie poruszajg sie swobodnie w pracowni, korzystajac z przygotowanych materiatow
i wykonujac samodzielnie wybrane zadania (w strefie specjalnej - w wybranych kaci-
kach pracy indywidualnej lub zespotowej),

« faza dyskusji i kontroli — na zakonczenie lekcji odbywa sie prezentacja wynikéw pracy
swobodnej uczniéw (w strefie ogdlnej — na forum), nastepnie uczniowie zastanawiajg
sie nad swoim zachowaniem i tym, czego dzisiaj sie nauczyli, wyciggaja wnioski na przy-
sztos¢ (indywidualnie, nastepnie na forum).

Praca swobodna ma szereg z a | e t. Takie zajecia sg szczegdlnie atrakcyjne dla uczniéw,
majg oni mozliwos$¢ rozwing¢ postawe tworcza, w petni korzystac ze swoich zdolnosci, rozwi-
ja¢ umiejetno$¢ uczenia sie w zespole. Cwicza sie w samodzielnosci, podejmujac szereg decyzji
dotyczacych tresci, celdow, sposobdw uczenia sie. Moga pracowac spokojnie, niezaleznie od
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tempa pracy innych. Uczg sie przede wszystkim dla siebie i rozwijajg szereg umiejetnosci klu-
czowych. Wiele zalezy od samych uczniéw. Nauczyciel moze odejs¢ od swojej autokratycznej
roli — obserwowac uczniéw podczas pracy i poznawac ich coraz bardziej.

Gtowng w a d g pracy swobodnej jest stwarzanie uczniom warunkéw do pozorowa-
nia pracy. Moze to jednak stopniowo by¢ przezwyciezane, szczegdlnie dzieki zastosowaniu
niezwykle inspirujagcych materiatow. Poczatkowo uczniowie moga czuc sie zaskoczeni wolno-
$cig, dobrze jest wowczas ograniczyc¢ ich swobode poprzez przygotowanie listy zadan, z ktérej
uczniowie wybiora, co ich najbardziej zainteresuje.

Aranzacja pracowni podczas pracy swobodnej.

STREFA SPECJALNA STREFA Q O

ODPOCZYNKU *
O O

O O
O
@)
000, 1
O STREFA
O 0GOLNA Q
O 00 O

MATERIALY MATERIALY
POMOCNICZE DYDAKTYCZNEEe *

Zasady pracy w atelier jezykowym (podczas lekgji)

1. Kazdy wykonuje minimalnie 1 zadanie (z listy propozycji lub samodzielnie wyznaczone).
2. Materialy bierzemy ze specjalnych kacikow i odnosimy po pracy na to samo miejsce.
3. Kazdy samodzielnie wybiera sobie kacik do pracy (sam lub z kolegami/kolezankami)
i pozostaje w nim do konca pracy swobodne;j.
Pracujemy w ciszy i skupieniu, nie przeszkadzamy sobie nawzajem.
5. Pomagamy sobie nawzajem. O pomoc prosimy najpierw kolegdéw, potem nauczyciela.

Przyktadowe materiaty do wykorzystania podczas pracy swobodnej

Materiaty dydaktyczne:
« wypowiedzi na temat X, nagrania na temat X, arkusze pracy (z ¢wiczeniami, zadaniami,
listy zakupdw, schematy, plany miast, foldery, mapy, bilety, paragony itp.).
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Materiaty uzupetniajace:

- komputer, Internet, czasopisma mtodziezowe do nauki jezyka obcego, stowniki, gry je-
zykowe itp.

Materiaty pomocnicze:

« pismiennicze: duze arkusze papieru, flamastry, karteczki samoprzylepne, klej, nozyczki,
papier kolorowy, spinacze itp.;

- artystyczne: patyczki, wtdczka, skrawki materiatéw, balony, koraliki, piorka itp.;

« muzyczne: nagrania piosenek w jezyku obcym na temat X, spokojne nagrania instru-
mentalne (do wykorzystania w tle podczas pracy swobodnej), instrumenty muzyczne
itp.;

- dodatkowe: rekwizyty do odgrywania scenek, dyktafon, telefon komérkowy, aparat fo-
tograficzny, kamera.

Co praca swobodna mogtaby da¢ moim uczniom? Jakie tematy moge zrealizowa¢ w ten sposéb? Jakie zadania
zaproponuje uczniom?

4.2. PRACA W FORMIE PRZYSTANKOW UCZENIA SIE

Czy widziatem/-am lekcje w formie stacji? Na czym polega taka forma pracy?

Inna mozliwos$¢ uatrakcyjnienia lekcji jezyka obcego daje praca w formie przystankéw dydak-
tycznych (tzw. stacji). Gimnazjalisci, wchodzacy do pracowni jezykowej, zobacza kilka specjal-
nie przygotowanych stanowisk z numerowanymi szyldami. Na kazdym przystanku bedzie jed-
no atrakcyjne zadanie jezykowe. Uczniowie otrzymaja specjalne karty obiegowe, na ktérych
bedga zaznacza¢ podczas lekcji samodzielnie wykonane zadania.

Pracawformieprzystankédw uczenia sie (stanowisk dydaktycznych)
w kontekscie glottodydaktycznym jest otwarta forma pracy na lekcjach jezyka obcego, stano-
wigcg odmiane pracy swobodnej, w ramach ktérej uczniowie rozwijajg wtasng kompetencje
komunikacyjng i sa aktywni bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela. W trakcie pracy
uczniowie korzystajg samodzielnie z materiatéw przygotowanych na tzw. przystankach ucze-
nia sie, przy czym zakres ich dziatart wyznacza nauczyciel. Forma ta jest znana z lekcji wycho-
wania fizycznego, podczas ktérych uczniowie w tym samym czasie wykonuja badz zaliczajg
¢wiczenia w réznych miejscach sali gimnastycznej (por. Karpeta-Pe¢ 2008).

Podczas pracy w formie stanowisk dydaktycznych uczniowie swobodnie poruszajg sie
w pracowni, przechodzac od stanowiska do stanowiska. Miejsce moga zmienic jednak dopie-
ro po ukonczeniu danego zadania. Najtatwiej zorganizowac taki wariant, w jakim uczniowie
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tworza na poczatku lekgji state zespoty (zastepy) i pozostajg w nich do korica samodzielnej pra-
cy. Mozna zastosowac wariant tej formy pracy, okreslany mianem ,Podchodéw” - poszczegél-
ne zastepy rywalizujg ze sobg, starajac sie rozwigzac wszystkie zadania w jak najkrétszym cza-
sie. W bardziej zaawansowanych grupach mozna dac uczniom wolnga reke co do zmiany sktadu
osobowego zespotéw w trakcie lekgcji lub indywidualnego rozwigzywania zadan. Zazwyczaj
uczniowie majg rozwigzac¢ wszystkie zadania wymienione na karcie obiegowej. Jedno stano-
wisko przeznacza sie na zadanie dodatkowe, ktére uczniowie wykonuja, tylko jesli wszystkie
inne stanowiska sa w danym momencie zajete. Jest to swego rodzaju,poczekalnia”. Gdy zwolni
sie potrzebne stanowisko, uczniowie przerywajg dodatkowa prace i podejmujg sie wykonania
zadania obowigzkowego. Czas przeznaczony na rozwigzywanie wyznacza nauczyciel (np. 30
minut pracy samodzielnej na przystankach dydaktycznych + 10 minut prezentacji wynikéw +
5 minut na rozpoczecie i ewaluacje lekgji).

Praca w formie przystankéw dydaktycznych daje nauczycielowi nieograniczong swobode
w zakresie doborut e m a t 6 w. W ten sposéb mozna organizowac zaréwno lekcje powto-
rzeniowe, jak i o charakterze ¢wiczeniowym, czy tez wprowadzajace nowy materiat. Wszystko
zalezy od decyzji nauczyciela.

Istotne jest uwzglednienie w planowaniu réznorodnosci zadan na stanowiskach. Majg ¢wi-
czy¢ r6zne sprawnosci i kompetencje jezykowe, integrowac i izolowac jezykowe dziatania,
aktywizowac rézne kanaty sensoryczne (i obydwie potkule mézgowe). Przygotowanie odpo-
wiednichm ateriat o w dotejformy pracy wymaga od nauczyciela czasu. Kazde zada-
nie jest jednak przygotowywane tylko w jednym egzemplarzu i niejednokrotnie moze byc¢ wy-
korzystywane rowniez na innych lekcjach, przy innych tematach, w innych klasach. Materiaty
maja by¢ przygotowane tak, aby mozna byto je wzig¢ do reki, przesuna¢, utozyé. Dobrze jest
wples¢ w taka lekcje gry i zabawy (chocby klasyczne memory czy domino lub kim dotykowy,
gry, w ktorych np. pod chusta ukrywa sie rozne przedmioty, a uczeh ma ich nazwy zapisa¢ lub
odnalez¢ na liscie). Wszystkie zadania powinny intrygowac i zachecac do pracy jezykowej. Nie
mozna ich wykonywaé w innym niz przeznaczone miejscu. Dobrze jest przygotowac zadania
w takiej formie, zeby uczniowie mogli samodzielnei sprawdzi¢ ich poprawnos$¢. Wéwczas tylko
niewiele zadan bedzie wymagato prezentacji i szerszego omoéwienia na forum.

Na lekcji prowadzonej w formie przystankéw dydaktycznych wyodrebnia sie nastepujace
fazy:

« faza informagji i struktury — nauczyciel informuje uczniéw o zasadach pracy i budowie

pracowni jezykowej na tej lekcji (na forum),

faza orientacji - uczniowie podchodza do poszczegdlnych stanowisk, przygladaja sie

krotko zadaniom (na forum),

- faza pierwszego wyboru - uczniowie wybierajg pierwsze stanowisko (indywidualnie lub
zespotowo),
pierwsza faza pracy — uczniowie wykonuja pierwsze zadanie, dopiero po jego ukoncze-
niu przechodza dalej (indywidualnie lub zespotowo),

faza kolejnych wyboréw i pracy — uczniowie wykonuja kolejne zadania, poruszajac sie

swobodnie w pracowni (indywidualnie lub zespotowo),
- faza koncowa - uczniowie przedstawiajg wyniki swojej pracy, podsumowuja, czego sie
dzis nauczyli, oceniajg samych siebie, zastanawiaja sie, nad czym trzeba popracowac

w przysztosci (na forum).
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Podstawowg z a | e t 9 tej otwartej formy pracy jest wyposrodkowanie wolnosci i obo-
wigzkoéw ucznidw (np. przez ramy czasowe, koniecznos¢ wykonania wszystkich zadan). Z jed-
nej strony odczuwajg oni swobode, a z drugiej majg poczucie bezpieczenstwa. To nauczyciel
dokonuje wyboru tematyki i decyduje, czego naucza sie uczniowie. Uczniowie natomiast
mogga decydowac o tempie pracy, kolejnosci wykonywania zadan i przynaleznosci do zespo-
téw. Takie zajecia jezykowe sg bardzo atrakcyjne dla uczniéw. Nauczyciel czuje sie podczas
lekcji odcigzony, a uczniowie maja mozliwos¢ uczyc sie wspdlnie i rozwija¢ kompetencje spo-
teczne oraz kluczowe. Eksponowane s3 postepy uczniéw, mniej widoczne staja sie ich stabe
strony. Uczniowie ¢wicza sie w samodzielnosci i ucza sie dla siebie. Takie zadania nie powinny
by¢ oceniane zewnetrznie.

Zdecydowang w a d a pracy w formie przystankdw uczenia sie jest czasochtonne przy-
gotowywanie materiatow. Dlatego dobrze jest wypracowac sobie modele zadan wielokrotne-
go uzytku (np. uczniowie przyporzadkowuja karty z oznaczeniem cyfrowym do odpowiednich
kart z oznaczeniem literowym wedtug zataczonej listy — tylko ta lista bedzie sie zmieniac: raz
beda to wyrazenia obco- i polskojezyczne, innym razem synonimy, jeszcze innym pytania i od-
powiedzi). Istotne jest ponadto bardzo sprawne przeprowadzenie fazy informacji i struktury,
tak aby uczniowie nie stracili motywacji do pracy. Niektérym nauczycielom trudno jest zrezy-
gnowac z wiodacej roli na lekgji. Zachecamy do obserwowania uczniéw podczas pracy. Wiele
sie mozna o nich wéwczas dowiedzie¢. Nauczyciel moze poznac zainteresowania, preferencje,
zdolnosci swoich ucznidw, ktére na tradycyjnych lekcjach najczesciej pozostajag niezauwazone.

Aranzacja pracowni w formie stanowisk dydaktycznych.
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Wariant: Praca w formie stanowisk dydaktycznych z elementami rywalizacji, czyli tzw. ,Podchody”.

€51

Zasady pracy w formie stanowisk dydaktycznych (podczas lekgcji)

«  Pracuj samodzielnie (indywidualnie lub w zespole).

«  Mozesz wykonac dowolng ilos¢ zadan w ciaggu podanego czasu (20 min).
- Zadania wykonuj na stanowiskach tylko do tego przeznaczonych.

« Materiaty do zadan pozostaw na tym samym stanowisku, nie przenos ich.
- Zanotuj dla siebie wyniki pracy na stanowisku.
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«  Stanowisko opus¢ dopiero wtedy, gdy wykonasz zadanie do konca.
+ Pozostaw materiaty w takim porzadku, w jakim je zastates.
« Stanowisko nr 8 wybierz wtedy, gdy wszystkie inne sa zajete.

Przykladowa karta obiegowa do pracy na stanowiskach dydaktycznych

Temat: ccoieieiiiiiniiiiiiiiiieiiinncieneiictieiictietecenenn
(DL | - P Grupa: .oovveeeieieieneenens
Takartanalezy do .......cooeveveiiiiiiiiiniiiiinns (Nazwisko i imig)

Notatki Wykonane? Sprawdzone?

Stanowisko 1

Stanowisko 2

Stanowisko 3

Stanowisko 4

Stanowisko 5

Stanowisko 6

Stanowisko 7

Stanowisko 8

Jakie tematy zrealizuje chetnie w formie stanowisk dydaktycznych? Jakie zadania wybiore?
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4.3. PRACA PROJEKTOWA

Czy realizowatem/-am juz z moimi uczniami projekt? Jak sie udata ta praca?

Prace projektowa mozna zdefiniowa¢ w kontekscie glottodydaktyki naste-
pujaco: jest to otwarta forma pracy na lekcjach jezyka obcego, w ramach ktérej uczniowie
rozwijajg wiasng kompetencje komunikacyjng i sg aktywni bez bezposredniego kierownictwa
nauczyciela, korzystajac z samodzielnie dobieranych materiatéw, przy czym zakres dziatan
uczniow okreslony zostaje w fazie planowania i przekracza ramy czasowe oraz przestrzenne
danej lekcji (Karpeta-Pec 2008). Zatem na takiej lekcji uczniowie pracuja samodzielnie nad wy-
branymi przez siebie projektami. Nauczyciel przygotowuje wczeéniej odpowiednie materiaty
dydaktyczne, uzupetniajace i pomocnicze. Moze tez poprosi¢ uczniow o zgromadzenie mate-
riatéw jeszcze przed tg lekcja.

Nauczyciel wyznaczar a m y czasowe lekgji (np. 25 minut na wlasciwg prace projekto-
wa, 10 minut na prezentacje wynikéw, 10 minut na wprowadzenie i ewaluacje). Podczas lekcji
uczniowie swobodnie poruszajg sie w pracowni, korzystajac z przygotowanych materiatow.
Specyfika tej otwartej formy jest wyjscie poza ramy czasowo-organizacyjne lekcji. Dobra praca
projektowa uwzglednia zycie realne — wywiady z mieszkaricami, relacje telewizyjne, surfowa-
nie w Internecie itp. Podczas pracy projektowej nauczyciel ma nieco inng pozycje niz w pozo-
statych otwartych formach; powinien wspotpracowac z uczniami, by¢ jednym z nich, pomagac
kazdemu, kto takiej pomocy potrzebuje, doradzad i towarzyszy¢.

W formie pracy projektowej mozna realizowac¢ w zasadzie wszystkiet e m a t y wymie-
nione w programach nauczania jezyka obcego w gimnazjum. Szczegdlnie nadaja sie zagad-
nienia o charakterze spotecznym, politycznym, gospodarczym, historycznym, realioznawczym,
czyli te, w ktérych uczeh moze integrowac wiedze z roznych dziedzin i przedmiotéw szkol-
nych. Miedzykulturowos$¢ jest wyrdzniajaca cechg pracy projektowej. Dobrze jest umozliwic
uczniom poréwnywanie kultur kraju docelowego i wiasnej, ale takze réznych kultur Swiata.
Uczniowie formutujg tematy swoich projektéw, wybierajac je z wczesniej zaproponowanych
zagadnien oraz form. Na przyktad w ramach tematu ,W miescie i na wsi” mozna wyodrebni¢
takie zagadnienia, jak: ,pytanie o droge’, ,instytucje i budynki w miescie”’, ,wies w kraju X i w
Polsce” itp. Uczniowie moga wybrac¢ takie formy projektow, jak: mapa mysli, prezentacja Power
Point, piosenka itp. Na tej podstawie sprecyzujg tematy swoich projektow, np. nagranie wy-
wiadu z uczniami na temat zalet i wad zycia na wsi/w miescie.

Praca projektowa moze by¢ ponadto realizowana dtugoterminowo. Nie mozna nie wspo-
mnie¢ w tym miejscu o projektach typowo terenowych, wyjazdowych, kulturalnych, bazu-
jacych na spotecznych interakcjach z ciekawymi osobami, na poznawczych poszukiwaniach
i kontakcie z dorobkiem kulturowym danego narodu. Uczniowie mogg na przyktad uczestni-
czy¢ w wystawach, projekcjach filmowych, teatralnych, dniach kultury i obchodach swiat, orga-
nizowanych przy réznego typu instytucjach kultury czy ambasadach, ale i w miejscowosciach
przygranicznych. Na podstawie takich doswiadczen (niekoniecznie obcojezycznych — czasem
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np. wizyta w muzeum moze by¢ wspaniatg inspiracja) grupy uczniéw opracowujg nastepnie
wiasne projekty: notatki do gazetki szkolnej, nagrania audio i wideo, plakaty, kolaze, ankiety
itp. Wartosciowych impulséw dostarczy¢ moga rowniez wszelkiego rodzaju wyjazdy zagranicz-
ne, ogladanie raz czy dwa razy w tygodniu obcojezycznych wiadomosci, a przede wszystkim
miedzynarodowa wymiana uczniowska. Okreslong formga projektu s tez np. organizowanie
obcojezycznych wieczoréw filmowych w gronie przyjaciét czy tez opracowanie multimedial-
nej prezentacji z podrézy zagranicznych.

Podczas pracy projektowej (zaréwno krétko-, jak i dtugoterminowej) wykorzystuje sie réz-
norodne m at eriaty dydaktyczne (teksty do czytania i stuchania, materiaty autentycz-
ne: foldery, mapy, plany miast, bilety, karty dan, czasopisma i gazety, paragony kasowe, ulotki
itp.), uzupetniajace (przede wszystkim stowniki, komputer z dostepem do Internetu, leksykony,
encyklopedie itp.) oraz pomocnicze (pismiennicze, artystyczne, muzyczne, dodatkowe: rekwi-
zyty, dyktafon, kamera, aparat fotograficzny itp.). Wszystkie materiaty majg by¢ zwigzane z re-
alizowanym tematem i umozliwiac realizacje r6znorodnych form projektow.

Lekcja w formie pracy projektowej przebiega w nastepujacych fa z a c h:

1. zainicjowanie projektu — nauczyciel i/lub uczniowie proponuja zrealizowanie projektéw
na okreslony temat,

2. dyskutowanie nad propozycjami projektow — wszyscy wspdlnie starajg sie wyodrebnié
zagadnienia, nalezace do podanego tematu oraz okresli¢ mozliwe formy projektéw, na-
stepnie formutowane sg tematy konkretnych projektéw (zagadnienie + forma realizacji)
(na forum),

3. opracowanie planu projektu — uczniowie ustnie lub pisemnie planuja swoja prace, decy-
dujg, kto i co wykona, i w jakiej kolejnosci (indywidualnie lub zespotowo),

4. praca samodzielna - to wiasciwa praca projektowa, uczniowie realizujg wybrane przez
siebie projekty, w tym czasie moze i powinno dojs¢ do tzw. metainterakcji: pytania sie
o trudnosci w osiggnieciu celdw, rozwigzywanie problemoéw, zastanawiania sie nad dal-
szymi dziataniami (indywidualnie lub zespotowo),

5. ukoniczenie projektu - najpierw uczniowie przedstawiajg swoje projekty (na forum), na-
stepnie oceniajg swojg prace, analizuja trudnosci i sukcesy, wyciagajg wnioski na przy-
sztos¢, podsumowuja temat (indywidualnie, nastepnie na forum).

Zdecydowang z a | e t g pracy projektowej jest jej zblizenie do zycia codziennego po-
przez uwzglednienie realnych sytuacji. Uczenie sie przestaje by¢ abstrakcyjne, przygotowuje
na spotkanie z rzeczywistoscig kraju docelowego. Uczniowie angazuja sie w prace projektowa
osobiscie, wyznaczajac sobie samodzielnie mate cele. Rozwijajg umiejetnosci kluczowe, roz-
poznajg i rozwijajg zdolnosci, odkrywaja nowe obszary uczenia sie. Praca projektowa pomaga
realizowac cele kognitywne, dynamizujace i emocjonalne. Na takich lekcjach uczniowie wyka-
zujg duza samodzielnosc i uczg sie przede wszystkim dla siebie.

Trudnos$ci podczaspracy projektowej moga by¢ zwigzane zinnymi, specyficznymi
rolami nauczyciela i uczniéw. Musza nauczyc¢ sie wspotpracowacd. Wytwory pracy projektowej
nie powinny podlegac tradycyjnej ocenie, czyli w postaci stopnia.
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Przyktadowy plan pracy projektowej.

Plan naszej pracy projektowej

Imie: ... Imie: ... Imie: ... Imie: ...

Corobi ...?

Czego potrzebuje ...?

Kiedy prezentujemy
wyniki?

Przyktadowe materiaty do wykorzystania podczas pracy projektowej

Materiaty dydaktyczne:

« nagrania dialogéw, nagrania odgtoséw, teksty z informatoréw turystycznych, wypo-
wiedzi, mapy, plany miast, bilety do kina, teatru, muzeum, bilety komunikacji miejskiej,
foldery;

Materiaty uzupetniajace:

« komputer, Internet, stowniki, leksykony i encyklopedie, zdjecia i reprodukcje obrazéow
zwigzane z tematem X;

Materiaty pomocnicze:

+ piSmiennicze: duze arkusze papieru, flamastry, karteczki samoprzylepne, klej, nozyczki,
papier kolorowy, spinacze itp.;

. artystyczne: patyczki, wtdczka, skrawki materiatéw, balony, koraliki, piérka itp.;

« muzyczne: nagranie piosenki w jezyku obcym na temat X, spokojne nagrania instru-
mentalne (do wykorzystania w tle podczas pracy projektowej), instrumenty muzyczne
itp.;

« dodatkowe: rekwizyty potrzebne do odgrywania scenek, dyktafon, telefon komérkowy,
aparat fotograficzny, kamera.

Przyktadowe formy projektow

+ mapa mysli

. tabela
. lista
+ plakat

« prezentacja Power Point
+ nagranie audio

+ nagranie wideo

+ scenka

« piosenka
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- artykut do gazetki szkolnej
« szkic architektoniczny
makieta konstrukcyjna

Jak planuje organizowac prace projektowa? Na jakie tematy?

4.4. PRACA WEDLUG PLANU DNIA/TYGODNIA

Czy moge sobie wyobrazi¢, ze uczniowie zajmuja sie przez tydzien jednym tematem prawie sami? Jak mozna takie lekcje
zaplanowac?

Kolejng formg, ktéra moze wzbogacic¢ zajecia jezyka obcego w gimnazjum, jest p r a -
ca wedtug planu dnia/tygodnia.lJestto,otwarta forma pracy na
lekcjach jezyka obcego, w ramach ktérej uczniowie rozwijajg wtasng kompetencje komuni-
kacyjna i s aktywni bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, wykonujgc samodzielnie
zadania okreslone w przygotowanych dla nich celowo planach dnia/tygodnia” (Karpeta-Pec
2008). Na poczatku lekcji kazdy uczen otrzymuje plan pracy, zawierajacy zadania konieczne
do wykonania, zadania do wyboru oraz zadania dodatkowe. Podczas lekcji bedzie zaznacza¢
na swoim planie kazde samodzielnie wykonane zadanie oraz jego sprawdzenie (samodzielnie
lub przez nauczyciela). Ta forma pracy moze by¢ realizowana na jednej lekcji — wedtug planu
dziennego - lub na kilku kolejnych lekcjach — wedtug tygodniowego planu (w takim przypad-
ku uczniowie otrzymuja plan na pierwszej lekcji i na niej rozpoczynaja prace, kontynuuja ja za-
rowno na kolejnych lekcjach, jak i dobrowolnie w domu, a na ostatnim spotkaniu maja miejsce
prezentacja wynikow i omowienie samodzielnej pracy).

Podczas pracy obowigzuja $cisle okreslone z a s a d y zachowania, ktére zostaja spisane
w specjalnym kontrakcie grupowym. Uczniowie moga wykonywac¢ zadania w dowolnej ko-
lejnosci. Zadania fakultatywne oraz dodatkowe realizowane sg dopiero po wykonaniu zadan
obowiazkowych. Wszyscy moga swobodnie korzysta¢ z materiatéw, odnoszac je zawsze na
swoje miegjsce. Istotna jest wspolna troska o cisze i atmosfere skupienia w sali. Pracownia moze
by¢ tradycyjna lub w formie opisanego wczesniej atelier jezykowego.

Zakres t e m a t 6 w realizowanych w ramach pracy wedtug planu dnia/tygodnia jest
nieograniczony. Te forme pracy mozna zastosowac zaréwno podczas realizacji jednego te-
matu, jak i przekrojowo, np. przy koncowo-rocznym powtdrzeniu. Oprécz wspomnianego
planu pracy, ktéry stanowi podstawe tej otwartej formy i obejmuje zawsze zadania o ré6znym
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stopniu trudnosci (od obowigzkowych, przez fakultatywne po dodatkowe), wykorzystuje sie
materiaty-podobne jakw pracy swobodnej czy projektowej — dydaktyczne (np. na-
grania, teksty do czytania, arkusze pracy lub po prostu ¢wiczenia podrecznikowe), materiaty
uzupetniajace (np. komputer z dostepem do Internetu, stowniki, gramatyki, leksykony i ency-
klopedie) oraz materiaty pomocnicze (pismiennicze, artystyczne, muzyczne i dodatkowe, takie
jak albumy skrzyneczki i inne rekwizyty).

Praca wedtug planu dnia/tygodnia przebiega zawsze na bazie podobnych krokow dydaktycz-
nych (niezaleznie od czasu jej trwania). W tej otwartej formie wyréznia sie nastepujace f a z y:

faza planowania — nauczyciel rozdaje uczniom plany pracy, dla kazdego taki sam lub
jeden wielkoformatowy plan dla catej klasy, na ktérych uczniowie wpisza swoje sym-
bole badz imiona po kazdym wykonanym zadaniu (uczniowie zapoznajq sie z planem
indywidualnie),

faza kontraktu — nauczyciel objasnia zasady pracy i zachowania, wszyscy zawierajg od-
powiedni kontrakt grupowy (na forum),

pierwsza faza wyboru i pracy - kazdy uczen rozpoczyna prace na swoim statym miejscu
lub w samodzielnie wybranym kaciku nauki w przypadku jezykowego atelier, wybiera
dowolne pierwsze zadanie sposrod obowigzkowych (indywidualnie),

faza pracy wedtug planu tygodniowego — uczniowie wykonuja zadania w pracowni
i ewentualnie dobrowolnie w domu: w dowolnej kolejnosci, we wtasnym tempie, w do-
wolnych zespofach kolezenskich statych lub zmiennych, korzystajac swobodnie z do-
stepnych materiatow i pamietajgc o systematycznym sprawdzaniu poprawnosci wyko-
nanych zadan, samodzielnie wedtug klucza lub przez nauczyciela (odpowiedzialnos¢ za
efekty pracy jest indywidualna);

faza prezentacji wynikow — uczniowie przedstawiajg wyniki swojej samodzielnej pracy,
przede wszystkim zadania o charakterze otwartym, poréwnujg swoje osiggniecia z inny-
mi, uczg sie od siebie nawzajem (na forum),

faza refleksji — uczniowie oceniaja efekty swojej pracy, méwig o trudnosciach i sukce-
sach, wyciagaja wnioski na przysztos¢ (indywidualnie, nastepnie na forum).

Wérod z a |l e t pracy tygodniowej podkresla sie dobrowolne rozwigzywanie zadan
w domu oraz mozliwo$¢ samodzielnego nadrabiania zalegtosci w przypadku nieobecnosci
na lekcji. Zarowno plany tygodniowe, jak i dzienne umozliwiaja daleko idaca indywidualiza-
cje procesu nauczania. Plan pracy stwarza uczniom z jednej strony poczucie bezpieczenstwa,
z drugiej strony daje szanse dokonywania samodzielnych wyboréw. Uczniowie rozwijaja zdol-
no$¢ podejmowania decyzji, rozpoznajg i rozwijajg dotychczasowe uzdolnienia, zdobywaja
zaufanie do samych siebie i wiare w swoje mozliwosci. Cwicza sie w samodzielnosci i rozwijajg
umiejetnosci kluczowe.

Trudnos$ ¢ moze stanowi¢ poczatkowo brak umiejetnosci uwaznego czytania pole-
cen przez ucznidéw. Czesto tez uczniowie zbyt szybko korzystajag z pomocy innych uczniéw
badz nauczyciela. Zazwyczaj uczniowie swobodnie wykonuja zadania z zaproponowanego im
planu pracy, jednak niektorzy, szczegolnie na poczatku, maja trudnosci z odpowiedzialnym
korzystaniem z wolnosci. Istnieje tez niebezpieczenstwo, ze taka forma pracy tak bardzo sie
uczniom spodoba, ze trudnosci wystapiag w momencie powrotu do typowego scenariusza
zajec.
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Przyktadowy kontrakt pracy z planem dziennym do tematu ,x".

Zadania wykonuje w dowolnej kolejnosci.
Kazde wykonane zadanie zaznaczam na swoim planie pracy.

dodatkowego.
Korzystam swobodnie z materiatéw i zawsze odnosze je na swoje miejsce.
Dbam o cisze i atmosfere skupienia w sali.

Dopiero po zadaniach obowigzkowych przystepuje do wykonania zadania do wyboru, a nastepnie zadania

Przyktadowy plan pracy dziennej/tygodniowej.

PLAN PRACY DZIENNEJ dla ...vvineiriiiiiieeece e

(imie i nazwisko)
[0 (=] 10 T- Y (U Nt
Na lekcji jezyka .....covvuiniiiiiiinns WANiU oo

Wykonane?

Sprawdzone?

ZADANIA OBOWIAZKOWE
Wystuchaj ...

Przeczytaj ...

Napisz ...

Opowiedz ...

ZADANIA DO WYBORU
Zréb ...

Wykonaj ...

Utéz ...

ZADANIA DODATKOWE (ekstra)
Sporzadz ...
Poszukaj ...
Przygotu;j ...

zamieszcze w planie?

Jakie tematy zrealizuje chetnie w formie pracy z planem? Czy bedzie to praca dzienna, czy tygodniowa? Jakie zadania
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4.5. NIEFORMALNE SPOSOBY KSZTALCENIA JEZYKOWEGO
Z WYKORZYSTANIEM NOWYCH TECHNOLOGII

Czy lubie pracowa¢ z wykorzystaniem nowoczesnych technologii? Dlaczego? Co chetnie polece innym nauczycielom
jezyka?

Nieformalna edukacja jest procesem wychodzacym poza czasowe ramy nauki w szkole. Czesto
nie jest ona zwigzana z jakakolwiek instytucja edukacyjna. Proces ten trwa wiasciwie cate zy-
cie, z racji szybkiego rozwoju cywilizacyjnego i technologicznego $wiata. Nieformalne spo-
soby ksztatcenia nie narzucaja sztywnych ram pracy. Czesto sg podejmowane z inicjatywy
uczacych sie, a osoby organizujace proces takiego ksztatcenia stwarzajg inspirujace sytuacje,
wyzwania. Bardzo czesto ksztatcenie nieformalne zwigzane jest z czasem wolnym i rozrywka.
Wyeliminowanie przymusu z procesu nauki powoduje, ze staje sie on przyjemniejszy dla ucza-
cego sie. To duza zaleta tego sposobu ksztatcenia.

Nieformalne sposoby ksztatcenia szybko staja sie powszechne. Cos, co jeszcze niedaw-
no byto pionierskim pomystem, innowacja dydaktyczng, staje sie codzienng praktyka ogotu
nauczycieli.

Oprécz oczywistych zalet I n t e r n e t u w nauczaniu jezykéw obcych, takich jak obfi-
tos¢ obcojezycznych tekstow, czasopism, stownikéw a nawet zdydaktyzowanych filméw (np.
http://learnenglishteens.britishcouncil.org/freetime/video-zone), na podkreslenie zastuguje
jego przydatnos¢ do celdw komunikacyjnych. Nie tylko sama techniczna mozliwos¢ komu-
nikacji (np. chat, e-mail, skype), lecz takze ukierunkowanie jej na nauke jezyka obcego czynia
Internet narzedziem bardzo przydatnym. Niektore z miedzynarodowych instytucji, zajmuja-
cych sie propagowaniem kultury i jezyka danego kraju/obszaru, udostepniaja moderowane
c h atroomy,naktédrych mozna nawigza¢ komunikacje nie tylko z kazdym obywatelem
~globalnej wioski’, lecz takze fachowym opiekunem-dydaktykiem, szukajacym pomocy jezy-
kowej (np. jetzt-Chat Instytutu Goethego). Istniejg tez portale jezykowe, oferujgce wsparcie
opiekuna dydaktycznego odptatnie.

Z mysla o uczniach, majacych utrudniony dojazd do szkoty, a przez to utrudniony dostep do
zaje¢ pozalekcyjnych, pojawita sie w gimnazjach oferta k ursoéw e-learningo-
w y ¢ h. Mozna je znaleZ¢ na platformie e-learningowej (np. Moodle). Czesto majg charak-
ter kursu przygotowujacego do egzaminu gimnazjalnego (np. w Gimnazjum im. Stanistawa
Staszica w Pankach). Istotnym elementem kazdego kursu e-learningowego jest komunikacja.
Uczniowie majg do dyspozycji nastepujace kanaty komunikacji asynchronicznej: poczte we-
wnetrzna, forum, e-mail. Komunikacja synchroniczna odbywa sie za pomoca chatu na plat-
formie (oraz kontaktéw bezposrednich podczas przerw miedzylekcyjnych w szkole). Na przy-
ktad nauczyciele jezyka niemieckiego, wykorzystujacy te forme pracy, zauwazajg u uczniéw
wieksze zaangazowanie w zajecia, podniesienie ich kompetencji jezykowych oraz zwiekszenie
$wiadomosci w zakresie planowania, organizowania i oceny wtasnej nauki.
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Poruszajac tematyke nowoczesnych mediow w nauce jezyka obcego, zasadne wydaje sie
wyeksponowanie podrecznika. Jest to najstarsza i (jeszcze) najbardziej rozpowszechniona
pomoc szkolna. Wiele podrecznikéw do nauki jezykéw obcych w gimnazjum posiada obudo-
we multimedialng. Medium podrecznik zmienia sie prawie tak samo szyb-
ko jak swiat elektronicznych wynalazkoéw, ktéry nas otacza, i staje sie jego integralng czescia.
Materiaty do nauki coraz czesciej dostepne sg réwnolegle na papierowej stronie podrecznika
oraz w Internecie na stronach wydawnictw. Umozliwia to nowe metody pracy z tekstem, ktéry
moze by¢ wzbogacony nie tylko o nagranie audio, lecz takze o obraz. Uczniowie uzyskuja in-
tensywniejszy kontakt z zywym jezykiem obcym, poznaja prawidtowg wymowe, obserwujac
osoby méwigce. Teksty z podrecznika, ktore zostajg udzwiekowione, stuzg utrwaleniu popraw-
nej wymowy. Sam podrecznik zawiera czesto materiaty uzupetniajace: zdjecia, grafiki 3D, filmy
(na dotaczonej ptycie CD lub dostepne online). Przenoszg one ucznia, chocby tylko wirtualnie,
w rzeczywistos¢ kraju, ktorego jezyk poznaje. To ich wielka zaleta, szczegdlnie dla uczniow
z tzw. obszaréw defaworyzowanych, ktérzy w odréznieniu od swoich réwiesnikéw z wielkich
aglomeracji, nie majg czestych okazji do kontaktu z reprezentantami innych narodow, badz tez
skromne $rodki finansowe nie pozwalajg im na sfinansowanie zagranicznych wyjazdéw. Tak
wiec wspodtczesny podrecznik do nauki jezyka obcego to czesto (rowniez) platforma edukacyj-
na, na ktorej uczniowie pracuja z multimedialng wersja podrecznika, rozwigzujac interaktywne
zadania.

Oproécz podrecznikéw, bogatych w tres¢ i interaktywne ¢wiczenia, nauczyciele dysponuja
narzedziami pozwalajacymi zdydaktyzowac dowolny tekst. Stuza do tego celu komputerowe
generatory <¢wiczen jezykowych.Z pomoca tych programédw mozna gene-
rowac interaktywne ¢wiczenia, kopiowac je nastepnie na dowolny nos$nik lub zamieszcza¢
w Internecie, np. na platformie edukacyjne;j.

Z naszej rzeczywistosci szkolnej znikaja tablice, na ktérych pisze sie kredg czy pisakiem, oraz
rzutniki pisma. Zastepuja je tablice multimedialne, co daje nauczycielowi wieksze mozliwosci
prezentowania materiatéw. Sg to czesto prezentacje Power Point, badz tez — bardziej dyna-
miczne - prezentacje Prezi. Te ostatnie nie przedstawiaja tylko kolejnych slajdow, przypomina-
ja wielka tablice, na ktorej zawieszono kolorowe karteczki i na ktérej sg prezentowane zdjecia,
odtwarzane filmiki. Wszystkie te elementy mozna edytowac.

Nowoczesne technologie informacyjne sg w nauczaniu jezykéw obcych stosowane coraz
czesciej nie tylko przez nauczycieli, lecz takze przez ucznidéw. Wiedza zdobyta na zajeciach z in-
formatyki staje sie przydatna rowniez na zajeciach jezyka obcego. Przyktadem moga by¢ do-
pracowane technicznie prezentacje Power Point.

Wykonanie prostej krzyzéwki z hastami czy tekstu z lukami w programie Hot Potatoes daje
uczniowi poczucie sukcesu co najmniej na dwoch ptaszczyznach - jezykowej i technicznej.
Upowszechnienie urzadzen elektronicznych, typu odtwarzacz mp3, tablet czy telefon komér-
kowy (coraz czesciej smartfon), otwiera nowe mozliwosci, szczegdlnie dla stuchowcéw czy
uczniéw stabowidzacych. Tak wazna dla mtodziezy gimnazjalnej muzyka moze stac sie srod-
kiem do podniesienia kompetencji jezykowej. W pofaczeniu z komputerem i programami do
obrébki nagran audio/wideo jest ona wazna pomoca nauczyciela jezyka obcego. Inspiracji do
pracy z mtodzieza na polu audiodydaktyki dostarcza serwis: http://www.enauczanie.com/me-
dia/audio/muzyczny-remiks-i-szkola. Odtwarzacza muzyki mozna bowiem uzywac podczas
dowolnej aktywnosci fizycznej, w drodze do szkoty, kolejce czy srodku transportu publicznego.
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Elektroniczne gadzety pozwalajg nie tylko stucha¢ dowolnych audycji, ksigzek audio, lecz tak-
ze czytac ksigzke elektroniczng (e-book) — po prostu uczy¢ sie jezykédw w dowolnym miejscu
i czasie.

Jakie sposoby pracy z nowymi mediami zainspirowaty mnie na przyszto$¢? Co chetnie wykorzystam na moich lekcjach?
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5. OCENIANIE NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO W GIMNAZJUM

5.1. OCENA | SAMOOCENA

Czy pamietam taka ocene z czasu, gdy bytem/-am uczniem, jaka wptyneta na moje dalsze zycie? Dlaczego byta ona tak
wazna? Jak oceniam moich uczniow?

W niniejszym rozdziale pragniemy przedstawi¢ dwa nowoczesne podejscia do oceniania.
Obydwa zajmuja aktualnie istotne miejsce w dydaktyce nauczania jezykéw obcych, chociaz
z pozoru sie wykluczaja. W ramach reformy programowej w Polsce wprowadzono od roku
szkolnego 2008/2009 obowigzkowy egzamin gimnazjalny z jezyka nowozytnego. Fakt ten
sktania nauczycieli do jeszcze silniejszego ukierunkowania nauczania jezykéw obcych na
przygotowanie uczniéw do tego egzaminu. Wszystkie nowoczesne podreczniki te potrzebe
uwzgledniaja. Drugi biegun tworzy podejscie humanistyczne, ukierunkowane na ucznia, jego
potrzeby, autonomie. Realizacja takich nowoczesnych koncepcji (glotto)dydaktycznych, jak
autonomicznego uczenia sig, uczenia sie otwartego, catosciowego, ukierunkowanego na dzia-
tanie i samego ucznia, zaktada dobrowolne stosowanie ré6znego rodzaju sposobdéw oceniania
samego siebie. Czy te dwa podejscia da sie na lekcji jezyka pogodzi¢? (por. Komorowska 2002a:
175 n.; Komorowska 2002b). We wspétczesnej dydaktyce mowi sie w tym kontekscie o ocenia-
niu ksztattujgcym. Z ocenianiem wigzg sie problemy wynikajace z réznic kompetencyjnych
uczniéw. W szczegdlnych przypadkach niejednokrotnie konieczne staje sie zréznicowanie za-
sad i form oceniania. Obecnie nie obowigzujg juz wprowadzone przed kilkoma laty tzw. IPET-y
(Indywidualne Programy Edukacyjno-Terapeutyczne), ktére dzieki zaangazowaniu nauczycieli
i terapeutéw pedagogiczno-psychologicznych umozliwiaty tak duzg indywidualizacje.
Gltébwnym celem oceniania zewnetrznego s3 porbwnywanie 0sig-
gnie¢ oséb ocenianych, w naszym przypadku gimnazjalistéw, oraz dostarczenie im oraz ich
rodzicom/opiekunom rzetelnej informacji zwrotnej. Ma to wiec swoje gtebokie uzasadnienie.
Aktualne informacje na temat formy egzaminu gimnazjalnego i kryteriéw jego oceniania do-
stepne sa na stronie internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, nie bedziemy ich zatem
tutaj omawiac. Do tego samego obszaru nalezg wszystkie testy sprawdzajace stopien opano-
wania wiedzy i umiejetnosci jezykowych w ramach pracy z wybranym podrecznikiem jezy-
ka obcego. Zwykle sg one dostepne na stronach internetowych odpowiednich wydawnictw.
Powinny by¢ rzetelne, trafne i obiektywne. W taki sam sposéb powinien ocenia¢ nauczyciel. My
sami, nauczyciele, jeszcze jako dzieci, otrzymalismy chyba te jedng, tak wazna dla nas, ocene,
ktéra w sposob pozytywny, badz negatywny zawazyta potem na dalszych naszych wyborach.
W niniejszym rozdziale koncentrujemy sie na mozliwosciach oceniania samego siebie. Celem
samooceny jest wzbudzenie refleksji nad wlasnymi osiggnieciami: zaréwno wiedza,
jak i umiejetnosciami. Uczen-gimnazjalista, dokonujacy samooceny, niejako ,przeswietla” pro-
ces uczenia sie jezyka obcego, czy to na danej lekgji, czy to w wiekszym przedziale czasowym.
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W pierwszej kolejnosci uczen zastanawia sie, co udato mu sie osiaggna¢, co teraz potrafi, cze-
go sie nauczyt (np. jakich wyrazen), jakie struktury gramatyczne opanowat i w jakim stopniu,
czy jego wymowa w jezyku obcym jest odpowiednia. Odpowiada sobie na pytanie, co teraz
rozumie (ze stuchu i/lub po przeczytaniu), jak potrafi sie komunikowac z innymi (ustnie i/lub
pisemnie), co przyniosto mu poréwnywanie obcej kultury ze swojg wiasng itp. Taka refleksja
moze zatem dotyczy¢ celéw kognitywnych procesu uczenia sie, a wiec zarbwno tresci uczenia,
jak i sprawnosci oraz kompetencji jezykowych.

Drugim obszarem podlegajacym samoocenie moga i powinny by¢ emocje ucznia.
Gimnazjalista zadaje sobie woéwczas pytania: ,Jak czutem sie na dzisiejszej lekcji? Czy odczuwa-
tem lek, strach, czy raczej radosc i zadowolenie z siebie? W jakich momentach byto mi trudno? Czy
czutem sie niepewnie? W jakich chwilach odczuwatem najwiekszq satysfakcje? Co mnie motywuje
do dalszej nauki tego jezyka?". Takie i podobne pytania pozwalajg ukierunkowac samoocene na
afektywne cele ksztatcenia.

Trzeci obszar dotyczy relacji w zespole klasowym. Metaanalizie poddane zostaja konflikty,
negocjacje i kompromisy, do ktérych doszto na lekcji/lekcjach. Uczen zastanawia sie nad praca
catej klasy i/lub nad zachowaniami matych zespotéw, w ktorych sie uczy. Pyta zatem samego
siebie:,Jak uktadata sie wspotpraca? W jakich momentach mielismy trudnosci? Jak udato sie je roz-
wiqzac? Czy doszto do wiekszych konfliktow? Jak sobie z nimi poradzilismy? Co warto zapamietac
na przysztos¢? Z kim najchetniej pracuje na lekcji jezyka X? Dlaczego?”. Odpowiedzi na te pytania
dostarczajg informacji zwrotnej na temat osiggniecia celéw spotecznych. Stanowig one jednak
tylko podtyp w grupie celéw dynamicznych (por. rozdziat 2.2.). Uczen zastanawia sie zatem
takze: ,W jaki sposob uczytem sie — werbalnie, akustycznie, przez ruch i emocje? Jakich technik/
strategii uzytem? Czy ruch na lekcji pomagat mi czy przeszkadzat? Dlaczego? Czy bytem twdrczy?".

Na koniec pozostaje jeszcze zastanowic sie nad miejscem i czasem uczenia sie. Gimnazjalista
analizuje: Do jakiej pracowni dzis wszedtem/wesztam? Jak byta zbudowana? Czy taka aranzacja
pomogta mi sie uczy¢? Czy raczej przeszkodzita? Czy czutem sie na lekcji bezpiecznie/swobodnie?
Czy czas przeznaczony na wykonywanie zadari byt dla mnie odpowiedni? Czy miatem/-am moz-
liwos¢ pracowac we wtasnym tempie? Czy cos mnie rozpraszato? Co? Dlaczego? Jak moge sobie
pomac nastepnym razem?”.

Widac powyzej, ze taka forma samooceny jest formg dogtebnej analizy siebie. Uczen lepiej
poznaje samego siebie, dzieki czemu w przysztosci tatwiej bedzie sie uczyt. Samoocena ma
dostarczy¢ przede wszystkim pozytywnych informacji zwrotnych. Gimnazjalista ma zobaczy¢,
w czym jest dobry, z czym sobie juz radzi, jakie s jego mocne strony. Pozytywny wizerunek
siebie pomoze mu osiggac lepsze efekty w przysztosci. Jego motywacja do uczenia sie danego
jezyka obcego wzrosnie.

Jak taka samoocene zrealizowac¢? Do dyspozycji mamy wiele instrumentow,
takze gotowych, zamieszczonych w podrecznikach i na stronach wydawnictw. W humanistycz-
nym podejsciu nalezy jednak podkresli¢ wage rozmowy - spotkania z uczniami. Ponizej przed-
stawiamy wybrane sugestie.

Na przyktad w podreczniku Le Mag’ (patrz ponizej) uczen okresla, co juz potrafi, zakreslajac
odpowiednio Oui, Un peu lub Non.
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Podrecznik: Le Mag’ 1, Cahier d’exercices, s. 23.

W podreczniku Interface 1 znajduje sie karta oceny, na ktérej uczen wpisuje wartos¢ liczbo-
wa przy poszczegolnych celach, ktore osiggnat. W podreczniku Mit links 1 stuza do tego celu
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Ponizsza tabela przedstawia prébe systematycznego ujecia technik samooceny:

Techniki ustne Techniki pisemne
Techniki werbalne rozmowa na forum lista
akwarium ankieta
Techniki wizualne przedstawienie tresci zajec tarcza strzelecka
w wybranym przedmiocie wykres
,buzki”/ stoneczka”

Jakie sposoby oceniania wykorzystam teraz chetnie na moich lekcjach?

5.2. SAMOOCENA W FORMIE GLOTTODYDAKTYCZNEGO PORTFOLIO

Czy znam Europejskie Portfolio Jezykowe? Czy podrecznik, z ktérym pracuje, przewiduje gromadzenie materiatéw
w portfolio? A moze sam/-a opracowatem/-am juz jakie$ portfolio dla moich uczniéw?

Jednym z wazniejszych osiagniec¢ wspoétczesnej glottodydaktyki jest potwierdzenie tezy, ze
refleksja jestczestokluczem do sukcesu. Stwierdzenie to dotyczy zarbwno nauczycie-
li, jak i uczniéw. Nauczyciel, ktéry zastanawia sie nad swoim dziataniem, przygotuje uczniéw,
ktérzy beda potrafili zdoby¢ sie na refleksje nad swoimi zachowaniami i sposobami uczenia sie.
Dzieki takim przemysleniom nauczyciel i uczniowie podnosza jako$¢ swojej pracy: dydaktycz-
no-pedagogicznej w jednym przypadku, a jezykowej w drugim. Osoba refleksyjna oddziatuje
na innych.

Ewaluacji poswiecasie zazwyczaj ostatnig czes¢ lekcji. Jest to moment zatrzyma-
nia sie, zastanowienia nad tym, co udato sie osiaggnaé. W tym momencie pomocne moga by¢
wszelkie techniki samooceny omoéwione w poprzednim rozdziale, ale tez r6zne formy ewalu-
acji zewnetrznej — oceny przez innych. Uczniowie moga ocenic siebie nawzajem, nauczyciel
moze ocenic ucznidéw, uczniowie moga dac nauczycielowi sugestie udoskonalenia jego lekgji,
jesli nauczyciel jest na takie propozycje otwarty. Przyktady ewaluacji podajemy w rozdziale
2.1., dotyczacym planowania lekcji oraz w rozdziatach 4.1.-4.4., poswieconych otwartym for-
mom uczenia sie i nauczania. W otwartych formach pracy ewaluacja ma bowiem szczegélne
znaczenie i odbywa sie zwykle po zakonczeniu pracy samodzielnej, z wyjatkiem pracy projek-
towej, w ktdrej juz podczas pracy dochodzi do tzw. metainterakcji (mozemy je okresli¢ mianem
ewaluacji $rédlekcyjnych).
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Nowoczesne formy ewaluacji obejmuja takze tzw. dzienniczek uczenia sie. Jest to zeszyt/
notatnik, w ktérym uczen zapisuje swoje spostrzezenia po danej lekcji, odpowiadajac na py-
tania zasugerowane przez nauczyciela lub swobodnie dokonujac refleksji nad swoja praca na
lekcji jezykowe;j.

Jeszcze inne mozliwosci stwarza jezykowe portfolio. Jest to osobisty dokument ucznia,
ukazujacy jego biografie uczenia sie jezyka/jezykéw oraz osiggniecia z danego okresu. Idea
pochodzi od Europejskiego Portfolio Jezykowego (EP)),
opracowanego w latach dziewiec¢dziesigtych w Sekcji Jezykéw Nowozytnych Rady Europy i za-
twierdzonego w latach 2000-2002 przez Komitet Akredytacyjny Rady Europy dla wszystkich
jezykdw nowozytnych nauczanych w europejskich krajach. EPJ obejmuje takie czesci, jak:

« paszport jezykowy (dokument zawierajacy w skréconej formie najwazniejsze informa-
cje o danym uczniu i uczeniu sie przez niego roznych jezykéw obcych),
biografia uczenia sie (najwazniejsze informacje na temat przebiegu procesu uczenia sie
réznych jezykéw obcych),
dossier (zataczniki dokumentujgce postepy w uczeniu sie jezykédw obcych, wybrane sa-
modzielnie przez danego ucznia, np. kserokopie dokumentéw ukoniczenia kurséw jezy-
kowych, potwierdzenia pobytow zagranicznych i udziatu w miedzyszkolnej wymianie
mitodziezowej, najlepsze testy, najciekawsze prace pisemne i kreatywne).

EPJ opracowane zostato rownolegle w réznych krajach Europy i jest dokumentem spéjnym,
dobrowolnym, wykorzystywanym przez uczacych sie w réznym wieku. Istniejg dopasowane
wiekowo warianty EPJ, w tym takze dla mtodziezy w wieku gimnazjalnym (por. Gtowacka 2005).

Idea portfolio zostata w kolejnych latach przeniesiona na grunt dydaktyki poszczegélnych je-
zykéw obcych (takze na Ill etapie edukacyjnym). Zaczeto opracowywacd ydaktyczne
portfolia.Narynekweszty podreczniki uwzgledniajace ten pomyst w formie dodatkowe-
go materiatu okotopodrecznikowego. Przyktadem moze by¢ podrecznik do nauki jezyka niemiec-
kiego Fantastisch!, w ktérym specjalne zadania podrecznikowe realizowane sg przez uczniéw we
wihasnych segregatorach-portfolio w ciagu trzech lat nauki. Od uczniéw zalezy wyglad i tres¢ port-
folio, starajg sie wykorzystac najlepiej, jak potrafia, talenty, wiedze i umiejetnosci, ktére posiadaja,
a niejednokrotnie odkrywaja przy tym nowe. Fantastisch! Portfolio sktada sie z trzech czescii moze
by¢ stosowane w pracy z dowolnym podrecznikiem do nauki jezyka obcego:

1. w pierwszej czesci portfolio uczniowie pisza o sobie — po zrealizowaniu danego tema-
tu w rozdziale podrecznikowym redaguja wypowiedz pisemnga na swoj temat; w klasie
pierwszej np. po omoéwieniu tematu,Moja rodzina” opisujg swojq rodzine, w klasie dru-
giej, po omoéwieniu tematu ,W miescie” piszg dowolny tekst z nim zwigzany, chociazby
dialog miedzy przybyszem a mieszkancem jakiegos miasta/jakiejs wioski, w ktérym od-
grywaja jedna z tych rél; w trzecim roku nauki po omoéwieniu tematu,Zyczenia i marze-
nia” wypowiadajg sie swobodnie o swoich dalszych planach,

2. w drugiej czesci portfolio uczniowie zamieszczaja prace opisujace przygody wymy-
$lonego przez siebie bohatera — zaraz w pierwszym roku nauki, po zrealizowaniu te-
matéw pierwszego rozdziatu podrecznikowego, uczniowie wymyslaja fikcyjng postac,
ktdéra towarzyszy im w nauce, i przedstawiaja jg krétko w jezyku obcym tak, jak na tym
etapie potrafig; uczniowie wykonujg odpowiedni szkic/rysunek tej postaci, a nastepnie

76



Beata Karpeta-Pec, Janusz Pe¢ PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Iil ETAPU EDUKACYJNEGO

w kolejnych rozdziatach opisuja ja i jej przygody, zawsze w powigzaniu z tematyka da-
nego dziatu podrecznikowego; uczniowie mogg bohateréw swoich portfolio zmienia¢
i dodawac nowych,

3. w trzeciej czesci portfolio uczniowie gromadza swoje najlepsze prace (kontrolne, seme-
stralne itp.) i zaswiadczenia o kolejnych postepach w jezyku obcym (sami decyduja, co
w tej czesci chca zatrzymac i wyeksponowac).

Na zakonczenie kazdego roku nauki nauczyciele chetnie ogtaszajg konkurs na najlepsze
portfolio w danej klasie. Ciekawym doswiadczeniem jest obserwowanie postepu ucznia, a tak-
ze postrzeganie i analizowanie przez nauczyciela osiggniec i rozwoju danego ucznia.

Ostatnim pomystem, ktory pragniemy zaproponowac w tym poradniku, jest opracowanie
wlasnegoautorskiego portfolio. Nauczyciel moze zasugerowaé uczniom
gromadzenie odpowiednich materiatdw w trakcie jednej lekgji, jednego tematu, realizacji jed-
nego wybranego zagadnienia gramatycznego, czy tez w trakcie jednego roku uczenia sie je-
zyka X lub w ciagu trzech lat nauki w gimnazjum. Mozliwosci jest bardzo wiele. Nauczyciel
okresla jedynie, z jakich czesci takie portfolio ma sie sktada¢. Moze przygotowac specjalne
sprzektadki” do segregatoréw lub pozostawic¢ ich wykonanie uczniom. Moze proponowac
specjalne arkusze do wypetniania lub dawac¢ tylko impulsy do sporzadzania i wykonania za-
dan. Moze dotaczy¢ specjalne karty samooceny lub zainspirowa¢ uczniow do redagowania
w segregatorach stron w formie dzienniczkéw uczenia sie. Mozna tez zamiast segregatoréw
skorzystac z formy elektronicznej i opracowywaé wtasnee - p or t f o I i o (inspiracje do-
stepne sa w Internecie po wyszukaniu hasta: e-portfolio). Mamy nadzieje, ze kazdy nauczyciel
znajdzie tu sugestie doskonalenia swojego warsztatu pracy.

Jakie portfolio moge zaproponowac¢ moim uczniom? Na jaki czas? Jakie czesci portfolio bytyby ciekawe dla moich
uczniow?

77



Beata Karpeta-Pec, Janusz Pe¢ PAKIET METODYCZNY DLA NAUCZYCIELI JEZYKOW OBCYCH Iil ETAPU EDUKACYJNEGO

ZAKONCZENIE

Pragniemy wyrazi¢ nadzieje, ze przedstawiony w tym poradniku materiat zachecit Pania/Pana
do refleksji nad swoimi lekcjami: nad sposobami ich prowadzenia, metodami i formami pra-
cy w nich wykorzystywanymi oraz stosowanymi materiatami. By¢ moze niektore zapropo-
nowane rozwigzania organizacyjno-metodyczne sg przez tych z Panstwa, ktérzy pracujecie
w warunkach szczegélnie trudnych, postrzegane jako nietatwe do wdrozenia w szkole. Mamy
nadzieje, ze problemy wynikajgce z przepetnienia klas, réznic spoteczno-kulturowych w po-
szczegolnych grupach, czy tez z utrudnionego dostepu do materiatow dydaktycznych i uzu-
petniajacych, nie odbiorg Paristwu entuzjazmu w pracy z polskimi gimnazjalistami. Zachecamy
do odwaznego poszukiwania Srodkéw na realizacje Panstwa pomystow wsrdd spotecznosci
lokalnej. Pamietajcie Panstwo o rodzicach ucznidow (np. Radach Rodzicéw), ktorzy odgrywaja
przeciez istotng role w procesie nauczania i uczenia sie. Probujcie Panstwo zaczerpna¢ srodki
zréznych zrodet. Nieocenionym wsparciem okaza sie Rady Szkot, Samorzady Gmin (korzystaja-
ce m.in. z funduszy unijnych). Warto zapoznawac sie ze stronami internetowymi Ministerstwa
Edukacji Narodowej, Kuratoriow Oswiaty, czy tez Osrodka Rozwoju Edukacji oraz stowarzyszen
nauczycieli jezykdw obcych. Znajdujg sie na nich informacje nt. mozliwosci finansowania (np.
z funduszy strukturalnych) oraz przyktady tzw. dobrych praktyk. Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji jest natomiast jednostka odpowiedzialng za promowanie dokumentéw wymienio-
nych w Decyzji Parlamentu Europejskiego i Rady w sprawie jednolitych ram wspolnotowych.

Ufamy, ze poradnik stat sie zaproszeniem do jeszcze wiekszej dbatosci o kazdg minute lekcji
jezykowej, a przede wszystkim o potrzeby, mozliwosci i talenty swoich uczniéw. Oby gimna-
zjalisci wykazali silniejszg motywacje i wieksze zaangazowanie. Zyczymy coraz doskonalszych
lekcji jezykowych — realizowanych nie tylko tradycyjnie, lecz takze w otwartych formach, nie
tylko w szkole, lecz takze wirtualnie, nie tylko ze swoimi uczniami, lecz takze przez spotkania
miedzynarodowe czy korespondencje miedzyklasowa. Niech kazda lekcja jezyka obcego be-
dzieowocnym spotkaniem.

Autorzy
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ANEKS

Narzedzia edukacyjne:
http://www.zarb.de/pl
http://www.busuu.com
http://www.enauczanie.com/authoring/hotpotatoes
http://www.edmodo.com/
http://ell.org.pl/
http://www.fijed.pl
http://goanimate.com/
http://www.italki.com/
http://www.josepicardo.com/
http://hotpot.uvic.ca/
http://nikpeachey.blogspot.com/
http://prezi.com/
http://www.pottermore.com/en-us
http://padlet.com/
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http://pen.io/
http://www.tes.co.uk/teaching-resources
http://www.voxopop.com/
http://www.audio-lingua.eu/

http://www.scholaris.pl

Przyktadowe zasoby pomocne w nauczaniu jezyka angielskiego:
http://www.learn-english-today.com
http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/
http://englishteaching.home.pl/portal/

http://youngster.pl/

http://www.usingenglish.com/

http://www.clubpenguin.com/

http://www.panfu.com/

http://www.english-portal.com/

http://www.projectbritain.com

Przykltadowe zasoby pomocne w nauczaniu jezyka francuskiego:
http://www.bonjourdefrance.com/
http://www.tv5.0rg/TV5Site/enseigner-apprendre-francais/accueil_apprendre.php
http://www.rfi.fr/Ifen/statiques/accueil.asp

http://www.frenchteacher.net/

http://www.laits.utexas.edu/fi/

Przykladowe zasoby pomocne w nauczaniu jezyka niemieckiego:
http://www.hueber.de

http://www.deutsch.edu.pl
http://www.deutsch-portal.com/index.php
http://www.deutsch.info.pl/propozycje/pl/wyswietl/104/linki.html
http://www.dw.de/nauka-niemieckiego/
http://www.deutsch-als-fremdsprache.de
http://www.mein-deutschbuch.de/

http://www.goethe.de/
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Wybrane podreczniki:
Fantastisch! Jezyk niemiecki dla gimnazjum. Beata Karpeta-Pe¢, Janusz Pe¢, Przemystaw Wolski.
Wydawnictwo Rea.

Interface Podrecznik jezyka angielskiego dla gimnazjum. Emma Heyderman, Fiona Mauchline.
Wydawnictwo MACMILLAN.

Le Mag: Methode de Francais. Fabienne Gallon, Celine Himber, Charlotte Rastello. Wydawnictwo
HACHETTE.

Mit links! Cezary Serzysko, Elzbieta Kreciejewska, Brigit Sekulski. Wydawnictwo Pearson.

Polskie i europejskie instytucje edukacyjne:

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji: http://www.frse.org.pl/

Instytut Badan Edukacyjnych: http://www.ibe.edu.pl/pl/strona-glowna
Osrodek Rozwoju Edukacji: http://www.ore.edu.pl/

Rada Europy: http://hub.coe.int/en/

Portal jezykéw obcych: http://www filo.pl

Nauka,jezyk za jezyk”: http://www.mylanguageexchange.com/

Projekty zachecajace do nauki jezykdw:
http://ec.europa.eu/languages/documents/publications/br2007_pl.pdf

Fundusze Unijne dla Oswiaty: http://www.efs.men.gov.pl
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